СИСТЕМА УЧЕБНОЙ ИНФОРМАЦИИ

Эта технология наиболее распространена в общеобразовательных школах. 

Изучение темы по технологии “Система учебной информации” осуществляется по следующим этапам.

1. Постановка задач темы и уроков.

При постановке задач темы уроков приоритет отдается изучению, расширению и углублению званий. Учебные задачи являются доминирующими в ущерб развивающим и воспитательным.

2. Ознакомление, конспектирование, заучивание основной учебной информации.

При линейном подходе, из урока в урок, учащиеся знакомятся с небольшим объемом новой учебной информации или с целым блоком в начале темы, если подход блочный. Составление конспектов, схем, таблиц необходимо лишь для облегчения заучивания учебного материала, и не служит средством для познавательной деятельности – получения новых знаний.

3. Выполнение практических работ и небольшого количества творческих заданий.

Практические работы выполняются лишь для закрепления изученного материала или для изучения нового. Решение небольшого количества творческих задач является экзотикой на уроках, и творческая деятельность учащихся не носит систематического характера. Соответственно развивающие и воспитательные задачи решаются на низком уровне.

4. Систематизация и повторение учебной информации путем выполнения большого количества репродуктивных заданий.

Как и следует из названия этой технологии, основная учебная деятельность учащихся направлена на решение учебных задач – заучивание большого объема знаний. Поэтому на протяжении всего времени изучения темы регулярно проводится повторение учебного материала путем выполнения репродуктивных заданий. В конце изучения темы выделяется один или несколько уроков для систематизации учебного материала. “Творческие задания" при этом используются в очень ограниченном количестве.

5. Зачетная проверка знаний и репродуктивных умений.

Зачетная (контрольная) работа по теме составлена таким образом, что проверяются знания и репродуктивные умения. Проверка творческих умений, умений применять свои знания для решения практических проблем чаща всего отсутствует или представлена одним, двумя заданиями.

Подводя итоги можно отметить, что технология “Система учебной информации” предлагает прежде всего развитие знаний и репродуктивных умений. Личность ученика, точнее развитие ее творческих качеств, остается за кадром внимания учителя. И как уже было сказано выше, эта господствующая ныне технология школьного образования приводит к тому, что интерес к образованию у учеников стремительно падает. Даже те ученики, которые продолжают честно учиться, в конечном итоге (то есть после окончания школы), представляют собой ходячие энциклопедии всевозможных знаний, но не личности, желающие и способные выполнять творческую деятельность, не говоря уже о нравственности, которая на протяжений долгих лет обучения так и не стала системой внутренних законов.
СИСТЕМА ТВОРЧЕСКИХ ЗАДАНИЙ

В основе этой технологии – применение систем творческих заданий для воспитания творческих качеств личности.

 Основные этапы технологии следующие:

1. Постановка задач темы и уроков.

При постановке задач темы и уроков определяется, что на реализацию учебных, развивающих и воспитательных задач будет уделено примерно одинаковое время на протяжении изучения темы. 

Знания можно зазубрить, если ежедневно механически запоминать определенные тексты, правила и термины, а можно усвоить, и довольно широко и глубоко, если не тратить время на механическое запоминание, а обучать учащихся применению теоретического материала для решения творческих задач, то есть через непроизвольное запоминание. Мастерство учителя заключается не в том, чтобы максимально облегчить учебную деятельность учащихся, а в том, чтобы даже слабые ученики имели методическое обеспечение: методики, конспекты, алгоритмы – и умели бы применять их для выполнения сложных заданий. Но в школах в большинстве случаев пока наоборот – эффективность урока и, следовательно профессионализм, учителя оцениваются по одному критерию – умению учащихся рассказывать по памяти материал предыдущего урока и выполнить несколько репродуктивных заданий.

2. Ознакомление и конспектирование учебной информации. Заучивание основной терминологии закономерностей.

На этом этапе учащиеся знакомятся с учебным материалом, составляют его копии: конспекты, таблицы, схемы. Заучиваются только определения основных терминов и закономерностей. В этом принципиальное отличие данной технологии от технологии “Система учебной информации”, где требуется заучивать всю учебную информацию.

3. Выполнение система творческих заданий.

В систему творческих заданий входят творческие задания по работе с учебной информацией, творческие задачи, практические работы творческого характера. Применение системы творческих заданий не означает, что не будет репродуктивных заданий, они будут использоваться наряду с творческими, но уже не в качестве основного вида деятельности учащихся.

В процессе выполнения творческих заданий применяются конспекты учебной информации, методики и алгоритмы, что позволяет непроизвольно запоминать основной материал темы, расширять и углублять его, а также развивать творческие умения и умения применять знания в практических ситуациях. Таким образом то, что достигается в технологии “Система учебной информации” зубрежкой и страхом, в этом случав с интересом и без перегрузки. Вопрос в том, где взять системы творческих заданий? 

Путь первый – использовать методические разработки учителей-новаторов, а они работают именно по этой технологии. 

Путь второй – составлять постепенно, самостоятельно. 

Второй путь более эффективный, хотя и длительный, ведь сколько будет учителей, столько будет и систем творческих заданий по темам. У каждого свой индивидуальный стиль и подход. 

4. Систематизация и углубление изученного материала.

Систематизация и углубление изученного материала осуществляется путем сопоставления и сравнения изученного материала с предыдущим, выполнения творческих заданий, составления рефератов о новейших исследованиях в данном разделе изучаемой науки, решения актуальных научных проблем.

Дифференциация учебных заданий предполагает, что ученики в каждом классе будут иметь выбор заданий разного уровня сложности. Это позволит снять проблему “ориентации” учителя на слабых учащихся и реально развивать талантливых детей.

5. Комплексный зачет.

Суть комплексного зачета заключается в том, что проверяются не только знания и репродуктивные умения, но и творческие и практические умения, а также умения морально-оценочной деятельности. По результатам зачета проводится коррекция учебных заданий, которые учащиеся будут выполнять по следующей теме. Увеличивается доля тех заданий, которые вызывают у учащихся наибольшие затруднения и соответственно уменьшается доля тех заданий, по которым у учащихся затруднений на зачете не возникло.

Здесь следует несколько остановиться на таком “замечательном” педагогическом явлении, особенно частом на уроках математики и родного языка, как работа над ошибками. После проведения контрольной работы учитель проводит урок анализа допущенных ошибок, после чего считается, что все будет в полном порядке, и ученики уже не будут допускать ошибки. Ошибочное мнение. Один урок работы над ошибками (а он обычно всегда один) общей ситуации не изменит, нужна система коррекции ошибок при изучении каждой темы. Это значит, что параллельно с изучением нового материала, используются задания по предыдущим темам, выполнение которых так и не усвоено учащимися. Только длительная, систематическая корректирующая работа позволит решить глобальные проблемы современной школы – ликвидировать всеобщую безграмотность и неумение применять правила для выполнения простейших заданий по предметам.
МОДЕЛИРОВАНИЕ

По сути дела, технология “Моделирование” очень похожа на технологию “Система творческих заданий”, однако есть и отличительные черты. 

На втором этапе составляются всевозможные модели изученной системы: текстовые, графические (рисунки, схемы), математические (графики, диаграммы, таблицы, уравнения). 

На третьем этапе, при выполнении системы творческих заданий, составленные модели являются средством познания. 

Во-первых, практические работы выполняются для уточнения, расширения и углубления информации моделей. 

Во-вторых, решение творческих задач обеспечивает включение в модели новой информации, выходящей за рамки предусмотренной учебной программой, а также корректировку самой модели.

На четвертом этапе при систематизации и углублении материала, ранее составленные модели, сравниваются, устанавливаются эволюционные связи между ними, выясняется смысл развития систем через причинно-следственные связи, выполняются творческие задания применительно к нескольким моделям сразу.

Следовательно, можно отметить, что в отличии от предыдущей технологии, при применении моделирования возможна учебная деятельность с системой моделей, что позволяет более детально анализировать изучаемые системы.
УЧЕБНОЕ ИССЛЕДОВАНИЕ

Первый этап в образовании ученика – это обучение копированию, следующий – это обучение исследовательской деятельности. Напрашивается вопрос, когда начинать обучение исследованиям? Здесь рецепта нет, да и быть не может. Элементы исследовательской деятельности присутствуют уже в технологиях “Система творческих заданий” и “Моделирование”, но использование целостной технологии “Учебное исследование” возможно только после того, как ученики усвоили отдельные операции: конструирование, реферирование, выполнение наблюдений, измерений, опытов, решение творческих задач. Однако в жизни чаще всего возникают ситуации, когда одна часть учащихся класса уже овладела элементарными учебными умениями, как правило меньшая, а другая еще нет. В этом случае было бы неплохо, если бы педагог разработал собственные различные технологии изучения одной и той же темы.  

Если в классе не все ученики овладели элементарными умениями в полной мере, проводить изучение отдельных тем с помощью технологии “Учебное исследование” необходимо,  для слабых это будет интересным повторением и закреплением учебных умений, для сильных это – усвоение одного из важнейших способов деятельности человека исследовательского.

Сущность технологии “Учебное исследование” заключается в следующей.

1. Постановка учебной проблемы для всей темы. 

Учебная проблема – это творческая задача, которая уже решена учеными. Для науки она не представляет объективной новизны, однако для учащихся – это субъективно новая задача, которую они еще не решали.

2. Составление методики решения проблема.

На данном этапе составляется детальный план решения проблемы, который включает в себя следующие пункты: 

1) изучение и конспектирование учебной и дополнительной литературы по содержанию проблемы; 

2) решение проблемы и выдвижение гипотез;

3) практическая проверка полученных гипотез; 

4) применение полученных решений для решения других проблем; 

5) внесение дополнений в учебную информацию по результатам исследования; 

6) защита выполненной работы.

3. Изучение и конспектирование учебной и дополнительной литературы.

Прежде чем решать проблему, необходимо внимательно ознакомиться, законспектировать и выучить основные закономерности новой темы, а также составить конспекты по дополнительному учебному материалу, который понадобиться для решения проблемы. При этом необходимо организовать изучение новой учебной информации с учетом взаимосвязей с информацией по предыдущей теме.

4. Решение проблемы и выдвижение гипотез.

Для решения проблемы используются закономерности как новой, так и предыдущих тем, специальные алгоритмы, закономерности диалектической логики. В процессе решения выдвигаются гипотезы. Задача ученика выдвинуть как можно больше гипотез, что при наличии соответствующих алгоритмов вполне возможно и весьма проблематично при их отсутствии.

5. Практическая проверка полученных гипотез. 

Предполагается, что ученики самостоятельно составят программы наблюдений, измерений и опытов и проведут их (насколько это возможно в школьных условиях).

6. Применение полученных решений для решения других проблем.

На этом этапе учащимся предлагается система творческих задач по материалу темы, для выполнения которых наряду с алгоритмами, методиками, используются составленные конспекта и практически проверенные решения проблем. Этот этап – расширение и углубление исследовательской работы через решение прикладных задач. Это самое сильное воспитание личности, когда личность учится применять самостоятельно полученные знания и умения в практических, жизненных ситуациях. Теперь ученику становится понятно без долгих объяснений, зачем он пришел в школу.

7. Внесения дополнений в учебную информацию по результатам исследований.

Конспекты учебной информации дополняются практически проверенными положениями, результатами, полученными в процессе их применения для решения прикладных задач. Это позволяет значительно расширить и углубить учебную информацию и что самое главное – непроизвольно усвоить ее.

8. Защита выполненной работы.

При защите выполненной работы, ученик излагает методику работы, конкретные результаты, полученные на каждом этапе исследования, выводы и предложения по дальнейшим исследованиям. Эти предложения могут быть составлены по каждому этапу, например изменение формулировки проблемы и проведение нового исследования, изучение дополнительной литературы, проведение дополнительной практической проверки, предложения по применению полученных решений в новых областях науки, сопоставление вновь полученных результатов с другими результатами, полученными при решении этой проблемы для поиска новой информации и другие. Важно, чтобы ученик не только усвоил технологию исследовательской деятельности, но и те перспективы, которые теперь перед ним открываются.
НАУЧНОЕ ИССЛЕДОВАНИЕ

Главным отличием технологии “Научное исследование” от предыдущей технологии является то, что вместо учебной проблемы, используются настоящие научные проблемы. Возникают некоторые сложности в выборе таких проблем, однако они преодолимы, если в качестве научной лаборатории используются природная и культурная среда своего края. Для предметов гуманитарного цикла возможен выбор проблем по истории культуры и современной культуре своего края, для предметов естественно-научного цикла – экологические и природоохранные проблемы, проблемы преобразования ландшафтов, получения природных ресурсов и другие.

Для предметов эстетического цикла возможен выбор проблем по истории ремесел и искусства, современному их состоянию и проблемам развития.

Научное исследование в природе и культурной среде своего края, позволяет решить комплекс педагогических задач: обучение технологии научного исследования, познание своего края, воспитание умений находить и решать практические проблемы и многие другие.

Научное исследование является отличной проверкой технологических умений учащихся в решении реальных жизненных проблем. Результаты изучения одной из тем с помощью технологии позволят учителю сделать самоанализ своей деятельности по воспитанию творческих качеств у учащихся и внести соответствующие коррективы. Это своего рода промежуточный экзамен по предметной (биологической, математической, литературной и др.) культуре учащихся, по результатам которого ясно виден будущий результат – творческая личность. 

ПРОЕКТИРОВАНИЕ СРЕДЫ

Среда – это участки естественной и искусственной, то есть созданной в результате деятельности человека природы. Участки естественной природы – это экосистемы, участки искусственной – это агросистемы:  парки, сады, газоны, лесные насаждения, пастбища, пашни, и урбанизированные ландшафты (дороги, жилые районы, промышленные, культурные и социальные комплексы). Проектирование среды – это процесс преобразования участков естественной и искусственной природы в соответствии с потребностями человека, но при строгом соблюдений законов экологии. Последнее до сих пор не учитывалось, плачевные результаты этого у всех перед глазами.

Учебно-воспитательный процесс по технологии “Проектирование среды” осуществляется по следующим этапам.

1. Выбор объекта и постановка проблемы проекта. 

Проблемами проектов для экосистем могут быть: 

– восстановление нарушенной экосистемы; 

– создание охраняемой территории; 

– создание парков природы, зон отдыха; 

– восстановление здоровья населения. 

Проблемами проектов для искусственных экосистем и урбанизированных ландшафтов могут быть: 

– создание зеленых зон в городе;

– реконструкция городских районов и поселков в сельской местности;

– проектирование промышленных и социальных комплексов и технологий, культурной среды и другие. 

Все проблемы желательно формулировать для конкретных участков среды в своем крае.

2. Составление методики проектирования.

Методика проектирования может иметь следующий вид: 

1) составление схемы участка среды для разработки проекта; 

2) изучение учебной и научно-популярной литературы о технологиях проектирования и закономерностях структуры создаваемого проекта;

3) выявление и решение проблем проектирования для выбранного участка среды; 

4) построение нескольких моделей проектов; 

5) поиск возможностей применения полученных решений проблем для проектирования других объектов и технологий; 

6) защита проекта.

Проектирование среды – это всегда изменение природы. Поэтому главные проблемы, которые при этом возникают, экологические – как совместить потребности человека, для удовлетворения которых создается проект, с необходимостью сохранения природной среды, которая катастрофически уменьшается, изменяется, загрязняется и прочее. Особую опасность представляет загрязнение природной среды, которое через цепь превращений настигает своего родителя – человека. Решение экологических проблем в процессе проектирования возможно с применением законов экологии, сформулированных Б. Коммонером и приемов диалектической логики. Для этого требуется малость – изучить эти закономерности учителю и научить своих учеников умениям их применять для решения практических задач. В отличии от распространенного метода проб и ошибок, применение этих закономерностей позволяет эффективно решать даже самые сложные проблемы и тем самым значительно повысить  потенциал творческого мышления ученика. Постепенно развивается важнейшее качество личности – потребность к непрерывному познанию.

Очень важным в проектировании является условие разработать несколько моделей проектов, а не одну. Проектировщик должен научиться видеть различные варианты будущего проекта, уметь находить в каждой из них положительные и отрицательные стороны. Общая оценка проекта складывается из соотношения всех его полезных функций к общему количеству отрицательных. Поэтому поиск других вариантов проекта – это поиск моделей с более меньшим числом отрицательных функций.

Решение проблем при разработке проекта позволяет получить новые оригинальные идеи, которые могут быть применимы при разработке других проектов. Поэтому необходим детальный анализ полученных решений для выявления общих принципов, к которым они принадлежат. Иными словами, необходимо перейти от частного решения к общему правилу (к которому относится данное решение) и попробовать применить и частное решение, и общее правило при разработке других проектов.
КОНСТРУИРОВАНИЕ

Конструирование – это процесс создания субъективно или объективно новых систем. Обучение учащихся конструированию – это обучение созданию, построению нового. 

Технология конструирования включает в себя следующие этапы.

1. Выбор объекта конструирования.

Объектами конструирования могут быть всевозможные модели систем. Например: аквариум, террариум, живой уголок, учебник, книга, технические и компьютерные модели, приборы, препараты, процессы и другие. Наиболее распространенным объектом конструирования является учебная книга: учебник, задачник, практикум, хрестоматия. Ученики в процессе изучения учебного материала создают новые учебные книги, каждый свою или группой. Заметим, что у опытных учителей, тетради учеников в какой-то мере представляют такую учебную книгу, хотя, конечно, не в полной мере.

2. Составление методики конструирования.

Методика конструирования может состоять из следующих этапов: 

1) составление плана объекта конструирования; 

2) изучение и конспектирование учебной и научно-популярной литературы; 

3) определение и решение проблем, возникающих в процессе конструирования; 

4) построение модели (желательно в нескольких вариантах); 

5) практическая проверка модели и ее корректировка; 

6) оформление правил конструирования и поиск возможностей их применения для конструирования других объектов; 

7) защита работы.

Пример. Учитель географии решил организовать учебно-воспитательный процесс по теме “Гидросфера” по технологии “Конструирование”. Объект конструирования – книга о гидросфере. При составлении плана определяется, из каких глав  будет  состоять  эта  книга,  какие  элементы  (тексты, рисунки, фотографии, схемы, задания, списки литературы, практические работы и другие) будут в каждой главе. Изучение и конспектирование учебной и научно-популярной литературы позволит подготовить необходимые материалы для создания книги. В процессе конструирования определяются и решаются проблемы составления книги, а также учебные проблемы, и выполняются практические задания по теме, ведь автор книги должен знать ответы на все задания, которые находятся в его книге.

Практическая проверка составленной модели может осуществляться путем подготовки рецензий учениками этого или другого класса, а также через использование этой книги на уроках по теме “Гидросфера” в других классах.

При необходимости проводится коррекция материалов в каждой главе. После завершения практической проверки и получения положительных результатов, автор книги обобщает правила, которые ой использовал для составления книги и предлагает возможности их применения для конструирования других объектов. Защита работы – это объяснение преимуществ выбранной структуры и содержания отдельных глав книги, особенностей отдельных элементов (текстов, задач, практических работ), результатов практической проверки и корректировки. Подчеркнем, что конструирование является не менее важным умением творческой личности, чем умения моделировать, проводить научные исследования, проектировать. Но до сих пор в учебных программах, стандартах, учебных пособиях практически отсутствуют задания для развития у учащихся этого важнейшего умения.
ТВОРЧЕСКИЕ ЗАДАНИЯ

Творчество – это процесс создания объективно новых культурных ценностей. 

В учебно-воспитательном процессе различают учебное и научное творчество. 

Учебное творчество – это решение учащимися задач, уже решенных наукой. 

Научное творчество – это решение учащимися нерешенных научных задач. Понятно, что многие нерешенные научные задачи ученики не смогут решить, но выдвинуть с помощью алгоритмов интеллектуальной деятельности гипотезы им вполне по силам.
 Виды творческих заданий, 

которые необходимо применять на уроках по каждой теме

Психологи выделяют следующие виды творческих заданий, которые являются основой для интеллектуальной деятельности человека: 

1) выбор требуемой информации из предложенной; 

2) исправление ошибок; 

3) установление взаимосвязей-закономерностей; 

4) объединение (систематизация) закономерностей; 

5) сравнение; 

6) доказательство, опровержение; 

7) составление плана деятельности; 

8) моделирование; 

9) установление причин; 

10) определение последствий; 

11) определение новых функций; 

12) решение противоречий; 

13) поиск проблем; 

14) анализ научных закономерностей и теорий.

Творческие задачи первых шести видов решаются с помощью учебной информации, имеющейся в учебниках. Творческие задачи седьмого и восьмого видов решаются с помощью алгоритмов выполнения заданий для формирования и развития учебных и практических умений. 

Алгоритмы активизации мышления

№ 1. Мозговой штурм.

1. Прочтите внимательно условие задачи и предложите все возможный, в том числа и абсурдные гипотезы для ее решения. При выдвижении гипотез запрещается их критика.

2. Сделайте анализ предложенных гипотез и выберите те из них, которые наиболее вероятны.

№ 2. Метод контрольных вопросов.

Прочтите внимательно условие задачи и предложите все возможные ответы. Для обеспечения поиска решений постарайтесь ответить на следующие вопросы:

1. Как по-новому применить систему (тело, вещество, явление, процесс, поле, закономерность, в которых возникла проблема).

2. Как упростить систему.

3. Как модифицировать систему.

4. Что можно увеличить в системе.

5. Что можно уменьшить в системе.

6. Что можно заменить.

7. Что можно преобразовать.

8. Что можно перевернуть наоборот

9. Возможные комбинации элементов системы.
ТЕХНОЛОГИЯ ПРИМЕНЕНИЯ ТВОРЧЕСКИХ ЗАДАНИЙ

Творческие задания можно и нужно применять на всех этапах изучения темы.

1. Изучение нового материала темы желательно строить по линии пяти причин возникновения новой системы (в данном случае закономерности, теории, художественного произведения, литературного жанра, произведений искусства) > проблемы, которые были решены в процессе созданий новой системы > строение новой системы > сравнительный анализ со строением систем-предшественников > изучение новых приемов и методов, которые были разработаны в процессе создания новой системы.

2. Повторение и закрепление изученного материала (путем параллельного выполнения репродуктивных и творческих заданий).

3. Уроки решения творческих задач.

4. Выполнение творческих практических работ.

5. Выполнение исследовательских работ.

6. Применение дополнительных творческих заданий для самостоятельного выполнения учащимися (по желанию).

7. Применение творческих заданий на зачетной работе по теме.
ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКИЕ ЗАДАНИЯ

Исследовательские задания – это задания по поиску в научно-популярной литературе, природной и культурной среде нерешенных проблем, их решение и практическая проверка полученных решений.

 Как уже было сказано выше, изучение каждой темы должно заканчиваться этапом научной творческой деятельности учащихся. Однако в начальной и основной школе исследовательские задания выполняют только сильные ученики и знакомят с результатами своей работы весь класс. В средней школе исследовательские задания выполняют все учащиеся.

Формы изготовления материалов 

с исследовательскими заданиями для учащихся

1. Библиографический указатель, который составляет учитель по публикациям в научно-популярных, литературно-художественных журналах, газетах, монографиях. В указателе должны быть материалы по всем темам курса.

2. Возможно изготовление ксерокопий публикаций, которые хранятся в кабинете. 

3. Составление хрестоматий для учащихся на основе отобранных материалов. 

 При составлении библиографического указателя особое внимание необходимо уделить материалам по своему краю.

 Материалы, относящиеся к исследовательским заданиям

 К исследовательским заданиям относятся следующие материалы в научно-популярных изданиях: 

1) теоретический анализ нерешенной проблемы; 

2) создание новых методов исследований; 

3) анализ научных теорий и определение “белых пятен” – фактов, которые теория не может объяснить; 

4) описания открытий и изобретений; 

5) описание новых нерешенных проблем; 

6) творческие биографии ученых.
ТЕХНОЛОГИЯ ПРИМЕНЕНИЯ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКИХ ЗАДАНИЙ

Обучение учащихся исследовательской деятельности в учебно-воспитательном процессе осуществляется по следующим этапам:

1. Обучение учащихся методам научных исследований на уроках. 

В процессе деятельности, учащиеся усваивают методы преобразования и анализа научной информации, решения творческих задач и практической деятельности.

На этом этапе ученики обучаются реферировать научно-популярные тексты, анализировать решенные и решать нерешенные научные проблемы.

2. Обучение учащихся технологиям научных исследований – методике научного исследования, конструированию, проектированию.

В процессе этой деятельности учащиеся проводят свои первые научные исследования и оформляют результаты в виде рефератов.

3. Организация самостоятельного поиска и исследования научных проблем.

На этом этапе учитель помогает ученикам организовывать самостоятельный поиск и исследование научных проблем. Самостоятельное исследование учащиеся выполняют по желанию. Как правило, это учащиеся старших классов, которые после окончания школа выберут профессию, связанную с выбранной ими проблемой исследования.
ПРАКТИЧЕСКИЕ ЗАДАНИЯ

Практические задания – это задания, с помощью которых у учащихся формируются и развиваются правильные практические действия. 

 Виды практических заданий

1. Наблюдение.

2. Измерение.

3. Опыт.

4. Моделирование (текстовое, графическое, техническое).

5. Конструирование. 

6. Проектирование.

7. Исследование.

Особенности технологии применения 

практических заданий в учебно-воспитательном процессе

1. Приоритетное обучение учащихся наблюдениям, измерениям, проведению опытов, моделированию.

2. Практические задания применяются параллельно с репродуктивными и творческими (а основном моделирование).

3. Постепенное увеличение уроков, направленных на обучение учащихся конструированию, проектированию и исследованию (учебному и научному).

4. Изучение отдельных тем в старших классах по технологиям проектирования, конструирования, исследования.
АЛГОРИТМЫ ВЫПОЛНЕНИЯ ПРАКТИЧЕСКИХ ЗАДАНИЙ

№ 1. Как провести наблюдение.

1. Выберите систему (тело, вещество, процесс, явление) для наблюдений.

2. Определите признаки системы, которые вы будете измерять (размеры, форму, цвет, изменения процессов и явлений, агрегатное состояние и др.) и периодичность наблюдений (через сколько часов, дней).

3. Составьте таблицу для записи результатов наблюдений и измерений.

4. Проведите наблюдения, результаты запишите в таблицу и сделайте выводы.

№ 2. Правила измерений.

1. Проведите последовательное измерение изменений у системы.

2. Сравните измеряемую систему с эталоном, размеры которого известны.

3. Проведите измерения по копии системы или ее фотоснимку.

4. Измените измеряемую систему так, чтобы отпала необходимость в ее измерении.

№ 3. Как провести опыт.

1. Выберите систему для опыта.

2. Определите признаки системы, которые вы будете измерять (размеры, форму, цвет, изменения процессов и явлений, агрегатное состояние и др.).

3. Подготовьте контроль: поместите один экземпляр системы в обычное для него условия.

4. Подготовьте опыт: поместите другой экземпляр системы в измененные (по вашему желанию) условия. Возможно изменение физических, химических, биологических и социальных условий.

5. Определите периодичность наблюдений и измерений.

6. Составьте таблицу для записи результатов опыта.

7. Проведите опыт, результаты занесите в таблицу и сделайте выводы.

Моделирование – это построение копий систем. Различают текстовое, графическое и техническое моделирование.

Текстовое – это построение текстовых моделей систем (схемы, таблица, конспекты, сочинения, рефераты).

Графическое – это построение графиков, диаграмм, уравнений, рисунков и др.

Техническое – это построение моделей из бумаги, картона, пластилина, древесины, пластмасс, металла, камня, компьютерные модели.

№ 4. Как построить график.

1. Строим оси координат и указываем на них обозначения параметров.

2. Рисуем график-линию в соответствии с параметрами задания.

Для каждого вида технического моделирования необходимо создавать специальные алгоритмы.

Конструирование – это построение субъективно или объективно новых систем.

№ 5. Алгоритм конструирования.

1. Выберите систему для конструирования.

2. Составьте схему будущей конструкции (в нескольких вариантах).

3. Изучите материалы учебной и научно-популярной литературы по теме конструирования и внесите изменения в схему.

4. Определите и решите проблемы, которые возникнут в процессе конструирования.

5. Сконструируйте систему и проведите ее практическую проверку.

6. Внесите изменения в конструкцию на основе практической проверки.

Проектирование – это преобразование естественной или искусственной среды.

№ 6. Алгоритм проектирования.

1. Выберите участок естественной или искусственной среды и сформулируйте проблему проекта. Проблема проекта – это затруднение в жизнедеятельности естественной среды или недостаточность условий в искусственной среде, которое необходимо преодолеть или изменить в результате преобразования.

В дальнейшем проектирование осуществляется аналогично  конструированию, при этом на пятом шаге строится модель проекта (или несколько), которая детально анализируется всеми учениками.

Исследование – это процесс решения проблем и практической проверки полученных гипотез.

№ 7. Как провести исследование.

1. Запишите проблему исследования: что необходимо установить или доказать в процессе исследования.

2. Проведите изучение учебной и научно-популярной литературы по проблеме исследования и составьте конспект основных идей, которые можно использовать для решения проблемы.

3. Проведите анализ проблемы и предложите несколько гипотез для ее решения.

4. Проведите практическую проверку гипотез и сделайте вывода.

5. Составьте реферат по выполненному исследованию.
Поисковые модели обучения

Ключевые принципы исследовательского обучения

(по Дж. Брунеру)

Общей основой разнообразных моделей с поисковой направленностью является надпредметная поисковая учебная деятельность, то есть специальная деятельность учащихся по построению своего учебного познания. К ее разновидностям относятся:

– исследовательская: систематическое исследование (постановка проблемы, выдвижение и проверка гипотез, генерация идей и т. д.);

– коммуникативно-диалоговая, дискуссионная (выявление и сопоставление точек зрения, позиций, подбор и предъявление аргументации и т. д.);

– игровая, моделирующая в предметно-содержательном (имитационно-игровом) и социально-психологическом (ролевом) плане.

Перевод процессуального плана обучения в содержательный осуществляется по следующим направлениям:

– специальное обучение поисковым процедурам, формирование культуры рефлексивного мышления;

– специальное обучение процедурам обсуждения;

– формирование дискуссионной культуры;

– специальная разработка эмоционально-личностной стороны учебно-игровой деятельности, связанной с ее ролевыми компонентами;

– эмоциональная и интеллектуальная рефлексия хода обучения, включающего имитационное и ролевое моделирование.

Дидактические поиски в русле учебного исследования были особенно отчетливо сформулированы Дж. Брунером, исследователем познавательной деятельности, работавшим в США и Англии. Подводя итоги «авангардных» дидактических исследований 1950–60-х гг., он так выразил их общую исследовательскую направленность:

«...Умственная деятельность везде является той же самой, на переднем ли фронте науки или в третьем классе школы. (...) Различие здесь в степени, а не вроде. Школьник, изучающий физику, является физиком, и для него легче изучать наука, действуя подобно ученому, чем делать что-либо еще». (Под словом «что-нибудь еще» Дж. Брунер подразумевал усвоение сведений, предлагаемых в готовом виде). Дж. Брунер суммировал исследовательский подход к обучению в виде нескольких основных утверждений-принципов.

1. В содержании предмета необходимо выделять ведущие, стержневые понятия. Это делает весь предмет более доступным.

2. Изучение материала надо пронизывать соотнесением частных фактов с познавательными структурами, схемами.

3. Процесс усвоения основных понятий и принципов имеет более широкое значение и позволяет овладевать способами познавательной деятельности, значимыми и за пределами конкретного содержания.

4. Целесообразно применять «спиралевидное» изучение основных представлений и понятий, – от начальной школы к средней, возвращаясь к ним на последующих ступенях обучения.

5. Ставить учащегося в положение исследователя, первооткрывателя.

Требования к содержанию обучения

1. У учащихся должно возникнуть чувство неудовлетворенности имеющимися представлениями. Они должны прийти к ощущению их ограниченности, расхождения с представлениями научного сообщества.

2. Новые представления (понятия) должны быть такими, чтобы учащиеся ясно представляли их содержание. Это не означает, что учащиеся обязаны их придерживаться сами, верить, что они описывают реальный мир.

3. Новые представления должны быть правдоподобными в восприятии учащихся; они должны воспринимать эти представления как потенциально допустимые, сочетающиеся с имеющимися представлениями о мире. Учащиеся должны быть в состоянии связать новое понятие с уже имеющимися.

4. Новые понятия и представления должны быть плодотворными; иначе говоря, чтобы учащиеся отказались от более привычных представлений, нужны серьезные причины. Новые идеи должны быть явно полезнее старых. Новые представления будут восприняты как более плодотворные, если они помогают решить нерешенную проблему, ведут к новым идеям, обладают более широкими возможностями для объяснения или предсказания.

Из перечисленных условий два (второе и третье) примерно соответствуют известным дидактическим требованиям доступности обучения и перехода от «близкого к далекому», известного – к неизвестному (Я. А. Каменский). В то же время первое и четвертое требования – их можно кратко обозначить как неудовлетворенность имеющимися знаниями и требование эвристичности новых знаний – выходят за пределы традиционных дидактических принципов и связаны с поисковым характером обучения.

Требования к учебному процессу

1. Побуждать учащихся формулировать имеющиеся у них идеи и представления, высказывать их в явном виде.

2. Сталкивать учащихся с явлениями, которые входят в противоречие с имеющимися представлениями.

3. Побуждать учащихся выдвигать альтернативные объяснения, предположения, догадки.

4. Давать учащимся возможность исследовать свои предположения в свободной и ненапряженной обстановке, особенно – путем обсуждений в малых группах.

5. Давать учащимся возможность применять новые представления применительно к широкому кругу явлений, ситуаций – так, чтобы они могли оценить их прикладное значение.

Распространенным в зарубежной педагогике сейчас является следующее понимание исследовательского обучения. Это обучение, в котором учащийся ставится в ситуацию, когда он сам овладевает понятиями и подходом к решению проблем в процессе познания, в большей или меньшей степени организованного (направляемого) учителем. Многие дидактические разработки уточняют это понимание. Линия уточнения – степень самостоятельности ученика по отношению к различным сторонам решения проблемы. В наиболее полном, развернутом виде исследовательское обучение предполагает, что учащийся выделяет и ставит проблему, которую необходимо разрешить; предлагает возможные решения; проверяет эти возможные решения; исходя из данных делает выводы в соответствии с результатами проверки; применяет выводы к новым данным; делает обобщения. Типичной для исследовательской ориентации в построении учебного процесса является, например, следующая рекомендация учителям (курс «Изучение естествознания в элементарной школе»): «Больше слушать, чем говорить, больше наблюдать, чем показывать, и оказывать помощь в работе учащихся, избегая задавать ей определенное направление».

На протяжении последних десятилетий многие зарубежные дидакты придерживаются представления о трех уровнях исследовательского обучения. На первом уровне преподаватель ставит проблему и намечает метод ее решения. Само решение, его поиск предстоит самостоятельно осуществить учащемуся. На втором уровне преподаватель только ставит проблему, но метод ее решения ученик ищет самостоятельно (здесь возможен групповой, коллективный поиск). На высшем, третьем уровне постановка проблемы, равно как отыскание метода и разработка самого решения, осуществляются учащимися самостоятельно.

Значимость учебных проблем для учащихся

Сочетание исследовательского характера обучения с опорой на собственный опыт учащихся ставит педагогов перед особыми трудностями. Опыт учащихся нередко представляется им слишком ограниченным для того, чтобы служить отправным пунктом при постановке задач учебного исследования. Однако требование опоры на опыт слишком значимо, чтобы им можно было пренебречь ради самого по себе «содержания предмета». Одна из характерных тенденций зарубежных разработок в русле исследовательского обучения – изучение проблем, связанных с жизненными потребностями и интересами учащихся. Приведем ряд критериев, относящихся к значимости учебных проблем для учащихся и определяющих отбор проблем для учебных занятий.

Учитель в роли организатора проблемного обучения

Выступая в роли организатора обучения на проблемной основе, учитель призван действовать скорее как руководитель и партнер, чем как источник готовых знаний и директив для учащихся. В процессе подготовки учитель должен приобрести опыт, который позволит ему:

1. Тонко чувствовать проблемность ситуаций, с которыми сталкиваются учащиеся, и уметь ставить перед классом реальные учебные задачи в понятной для детей форме.

2. Выполнять функцию координатора и партнера. В ходе исследования различных аспектов проблемы помогать отдельным учащимся и группам, избегая директивных приемов.

3. Стараться увлечь учащихся проблемой и процессом ее глубокого исследования, стимулировать творческое мышление при помощи умело поставленных вопросов.

4. Проявлять терпимость к ошибкам учеников, допускаемым ими в попытках найти собственное решение. Предлагать свою помощь или адресовать к нужным источникам информации только в тех случаях, когда учащийся начинает чувствовать безнадежность своего поиска.

5. Организовывать мероприятия для проведения полевых исследований, встреч с другими детьми и представителями общественности для сбора данных.

6. Пред оставлять возможность для регулярных отчетов рабочих групп и обмена мнениями в ходе классных обсуждений. Поощрять критическое отношение к исследовательским процедурам, предложения по улучшению работы и выдвижение новых направлений исследования.

7. Заканчивать обсуждения в классе, исследования и работу по внедрению решений в практику до появления признаков потери интереса к проблеме.

8. При сохранении мотивации разрешать отдельным учащимся продолжать работать над проблемой на добровольных началах, пока другие учащиеся изыскивают пути подхода к новой проблеме.

Сравнительные черты традиционного и исследовательского обучения

Традиционное обучение:

1. Учителю следует излагать основные представления и понятия, заложенные в содержании учебного предмета и отраженные в изучаемой теме.

2. Учащиеся узнают жизненно важные идеи и понятия благодаря их прямому изложению учителем.

3. Естественнонаучные предметы преподаются как целостный и законченный свод авторитетной и непротиворечивой информации, не подлежащей сомнению.

4. Учебное познание должно строиться на четкой логической основе, оптимальной для изложения и усвоения.

5. Основная цель лабораторных работ – формирование практических мани-пулятивных навыков, а также способности следовать указаниям, направленным на достижение запланированных результатов.

6. Изучение материала в ходе лабораторных работ следует точно установленным указаниям и определяется методикой, направленной на иллюстрацию изученных в классе понятий и представлений.

7. Лабораторные опыты должны быть спланированы учителем так, чтобы правильные ответы, результаты достигались лишь теми учащимися, которые четко придерживаются инструкций к лабораторной работе.

8. В ходе лабораторной работы ученики используют указания о том, что необходимо наблюдать, измерять, фиксировать, чтобы получить искомый правильный результат.

9. Сущность естественнонаучных знаний следует иллюстрировать материалом об их применении в технике.

10. Для настоящего понимания изучаемого содержания ученикам следует усвоить свод связанной с этим содержанием информации фактологического характера.

Исследовательское обучение:

1. Учащийся самостоятельно постигает ведущие понятия и идеи, а не получает их в готовом виде от учителя.

2. При изучении естествознания надо создавать такие ситуации, которые предоставляют учащимся возможность знакомиться с представлениями, понятиями и в то же время требуют от них самостоятельно устанавливать, обнаруживать эти понятия на предлагаемых примерах.

3. Знакомство с естественнонаучными представлениями должно включать альтернативные точки зрения, недостатки имеющихся объяснений, сомнения в достоверности выводов.

4. Учащимся принадлежит ведущая роль в принятии решений о выборе способа работы с изучаемым материалом.

5. Материалы лабораторных работ побуждают учащихся выдвигать идеи, альтернативные тем, которые они изучают в классе.

6. Учащиеся сталкиваются с новыми явлениями, представлениями, идеями в лабораторных опытах, прежде чем они будут изложены и изучены на уроке.

7. В лабораторных опытах учащимся предоставляется возможность самостоятельно планировать свое исследование, определять его аспекты, предполагать возможные результаты.

8. Каждый учащийся самостоятельно изучает, описывает и интерпретирует те сведения и наблюдения, которые он наравне со всеми получает в ходе учебного исследования.

9. Для изучения правила (или закона) учащихся следует познакомить с примерами, из которых это правило (или закон) можно вывести самостоятельно, без его изложения учителем.

10. Учащиеся подвергают сомнению принятые представления, идеи, правила, включают в поиск альтернативные интерпретации, которые они самостоятельно формулируют, обосновывают и выражают в ясной форме.

Характеристика учебно-поисковой, творческой и познавательной

деятельности

1. Постановка проблемы, поиск ее формулировки с различных точек зрения.

2. Поиск фактов для лучшего понимания проблемы, возможностей ее решения.

3. Поиск идей одновременно с активизацией сферы бессознательного и подсознания; оценка идей откладывается до тех пор, пока они не высказаны и не сформулированы учащимися.

4. Поиск решения, при котором высказанные идеи подвергаются анализу, оценке; для воплощения, разработки выбираются лучшие из них.

5. Поиск признания найденного решения окружающими.

Обратим внимание на заключительный (пятый) шаг, который означает принципиальную необходимость организации социально-психологической стороны учебного процесса, поскольку способом создать обстановку «признания окружающими» является специальная организация коммуникативно-диалоговой деятельности.

Создание условий для учебно-исследовательской деятельности

в образовательном процессе

(11 рекомендаций по созданию творческой обстановки в ходе обучения)

Для развития исследовательской, творческой, познавательной деятельности учителю нужно искать способы создания особой, побуждающей к творчеству обстановки учебного процесса. В последние годы группа исследователей под руководством С. Парнса предложила следующие рекомендации по созданию творческой обстановки в ходе обучения. На сегодняшний день эти рекомендации считаются общепризнанными в мировом научно-педагогическом сообществе.

– Устранять внутренние препятствия творческим проявлениям. Чтобы ученики были готовы к творческому поиску, надо помочь им обрести уверенность в своих взаимоотношениях с окружающими – соучениками, учителем. Их не должно тревожить, будут ли приняты или не будут ли осмеяны их соображения. Они не должны бояться сделать ошибку.

– Уделять внимание работе подсознания. Даже когда проблема не находится непосредственно в центре внимания, наше подсознание может незаметно для нас самих работать над ней. Некоторые идеи могут на мгновение «показаться на поверхности»; важно вовремя пометить и зафиксировать их, чтобы впоследствии прояснить, упорядочить и использовать.

– Воздерживаться от оценок. Выше мы комментировали это правило. Благодаря ему учащиеся смогут расширить русло для потока идей, больше времени и внимания уделить свободному размышлению над проблемой.

– Показывать учащимся возможности использования метафор и аналогий для творческого поиска, отыскания новых ассоциаций и связей. Психологические исследования творческих процессов показывают, что возможности творческого поиска расширяются за счет неочевидных сопоставлений, сравнений. Образное мышление на основе метафорических сравнений многие считают «природной способностью» детей, однако и у детей эта способность нуждается в поддержке и развитии. В средней и высшей школе работа с метафорами предполагает не просто побуждение к образному мышлению, но сочетание спонтанности в создании образов и целенаправленности в их осмыслении, включении в решение творческой задачи.

– Давать возможность умственной разминке. Поначалу сама обстановка совместного группового поиска решений может показаться непривычной, вызвать растерянность. Надо дать возможность учащимся освоиться в новой для них ситуации, например, дать «разогревающие» упражнения (обычно не связанные с содержанием предстоящей деятельности).

– Поддерживать живость воображения. Это рекомендация общего плана, но ее очевидность – кажущаяся. Вопреки распространенному мнению, будто фантазирование – признак незрелости мышления и уместно лишь за пределами систематического учебного процесса, необходимо поддерживать проявления фантазии, свободного воображения в учебной обстановке, т.к. они являются фундаментом творческого мышления.

–  «Дисциплинировать» воображение, фантазию, контролировать их. Создавая обстановку внутренней свободы, учитель вместе с учениками помнит, что после некоторого «инкубационного периода», «созревания идей» все соображения будут критически пересматриваться и часть их будет отброшена.

– Устранять внутренние препятствия для мышления. Учитель создает такую обстановку, чтобы учащиеся чувствовали, что любое соображение заслуживает того, чтобы его высказать, поделиться им с окружающими и что оно будет доброжелательно принято.

– Развивать восприимчивость, повышать чувствительность, широту и насыщенность восприятия всего окружающего. Эта задача может стать предметом специальной работы на занятиях по изобразительному искусству или литературе. Однако она может решаться учителями и попутно, например, в специальных упражнениях на развитие наблюдательности, восприимчивости.

 Расширение фонда знаний. Объем имеющихся сведений – это база, на основе которой создаются новые идеи. Однако зависимость творческих возможностей от осведомленности, информированности неоднозначна. Усвоение информации не заменяет и само по себе не развивает умения думать.

– Помогать учащимся видеть смысл, общую направленность их творческой деятельности, видеть в этом развитие собственных возможностей решать творческие задачи. Без такого понимания все упражнения, стимулирующие творческую деятельность, будут восприниматься лишь как развлечение.

Едва ли стоит специально пояснять, что все перечисленные рекомендации осуществимы лишь в условиях свободного обмена мнениями, идеями, в обстановке живого обсуждения, творческой дискуссии. Еще одна их черта – личностная включенность учащихся, создать которую можно лишь при соответствующей включенности самого учителя.

О развитии склонности к критическому мышлению

(на примере разработок Р. Энниса)

Современное понимание критического мышления выводит его за рамки набора умений и навыков в личностную сферу. Проиллюстрируем это на примере получивших широкую международную известность разработках психолога и педагога Р. Энниса, где соответствующая организация учебного процесса связывается с развитием склонностей к критическому мышлению.

Склонности к критическому мышлению

– поиск ясной постановки вопроса, формулировки утверждения; поиск обоснований;

– стремление к разносторонней осведомленности;

– использование надежных источников и ссылка на них;

– целостное рассмотрение ситуации; стремление придерживаться основной темы;

– удержание в поле внимания исходной (основной) задачи;

– поиск альтернатив;

– открытость;

– выбор точки зрения, позиции (равно как и ее изменение при наличии достаточных оснований);

– стремление к максимально возможной для данного предмета точности;

– последовательное, поочередное рассмотрение частей сложного целого;

– проявление восприимчивости и понимания по отношению к чужим чувствам, уровню познаний и глубине суждений;

– склонность к применению навыков критического мышления в жизни. Проиллюстрировать результат развития такого рода склонностей можно на примере следующего условного внутреннего диалога по ходу обсуждения какой-либо темы, вопроса:

«Нужно посмотреть, ясно ли мне, что именно сейчас обсуждается... Почему он (собеседник, автор текста – М. К.) так стремится убедить меня в этой точке зрения?.. Мне явно недостает сведений; хорошо было бы выяснить недостающие подробности... проявляю ли я открытость, непредвзятое отношение к тому, что он говорит, или я заведомо исхожу из того, что он неправ?.. Это представляется убедительным, мне стоит изменить свое мнение...».

Однако чтобы сформировать такого рода склонности, учитель должен сам обладать ими. Как сформулировали И. Шор и П. Фрейре: «Я (то есть педагог – М. К.) должен ясно проявить свою потребность переосмысливать то, что я уже, как мне кажется, знаю, разделяя это знание с обучаемыми. Я должен также ясно дать им понять, что мое понимание объекта или действительности не может служить для них отправной точкой в их познавательном опыте».

Такая личностная позиция педагога делает обучение частью более широкого образовательного процесса, в котором образование выступает как средство социальной трансформации, демократического преобразования общества.

Модель систематического сбора данных, выдвижения и проверки гипотез

(планы-этапы)

1. Столкновение с проблемой. Учитель объясняет правила взаимодействия, вводит ситуацию познавательного конфликта.

2. Сбор данных – «верификация» (подтверждение фактических сведений). Дети проводят поиск достоверными сведений об объектах и явлениях. Важная задача учителя – расширить поле познавательного поиска, объем и характер доступных детям сведений. Типы этих сведений могут впоследствии стать предметом ретроспективного анализа. К их числу относятся следующие:

характеристики объектов (например: «Сделана ли полоска из металла?»);

явления (например: «Если полосу перевернуть, сгибается ли она в ту же сторону?»);

условия, то есть характеристики состояния объектов (например: «Была ли температура согнутой полосы выше комнатной?»);

свойства, т.е. сведения о поведении объектов в различных условиях (например: «Всегда ли медь изгибается при нагреве?»).

3. Сбор данных – экспериментирование. Ученики выделяют изучаемые факторы (исследуемые переменные), выдвигают гипотезы, проверяют предполагаемые причинно-следственные связи. Экспериментирование включает две основные стороны: изучение и непосредственную проверку. Изучение объектов может происходить через изменение условий и наблюдение; оно не обязательно предполагает наличие каких-либо исходных предположений, но может давать почву для того, чтобы строить их. Вопросы, моделирующие эксперимент, дают возможность проверить предположение; их постановка требует известного опыта; и задача учителя – помочь детям освоить такой опыт. В частности, учитель помогает ученикам не торопиться слишком рано отбрасывать недостаточно проверенные предположения (независимо оттого, «верны» они или нет).

4. Построение объяснения. Ученики выдвигают (формулируют) объяснение. Нередко таких объяснений несколько. Учитель может попросить детей изменить формулировки так, чтобы моменты расхождений между содержанием объяснений стали яснее. В ходе обсуждения класс вырабатывает такое объяснение, которое полностью соответствует исходной ситуации.

5. Анализ хода исследования. Класс возвращается к проведенному исследованию, анализирует его ход. Учитель ориентирует детей на выяснение того, какие вопросы были наиболее эффективными для поиска информации, построения гипотезы, проверки объяснения и т.д.

Итак, в модели «Обучения исследованию» формируются исследовательские навыки, опыт исследования как метод и существо научного познания, обучение служит не усвоению знаний как обобщений, принятых в настоящее время, но освоению самого процесса, в котором создаются и проверяются эти обобщения.
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Модель группового решения проблем на основе метафорического мышления

1. Первоначальная постановка проблемы. Проблема может быть весьма сложной в теоретическом отношении.

2. Анализ проблемы и сообщение необходимой вводной информации. Для соответствующего доклада-сообщения обычно необходимо выступление эксперта, компетентного лица. Такую роль обычно может выполнить учитель, или кто-либо из учащихся, обладающий необходимой подготовкой; при необходимости в класс приглашают специалиста, привлекают различные источники информации. На этой ступени сбор фактов имеет сугубо подчиненное значение и направлен на то, чтобы заложить основу для решения проблемы.

3. Выяснения возможностей решения проблемы. Учащиеся предлагают всевозможные решения проблемы. Учитель и эксперт при этом подробно комментируют эти предложения, поясняют, почему предложенные решения не подходят, – хотя случайное решение проблемы путем удачных догадок, в принципе, возможно уже на этой ступени.

4. Переформулирование проблемы. Каждый учащийся самостоятельно переформулирует проблему в своем собственном понимании, собственными словами, тем самым как бы приближая проблему к себе.

5. Совместный выбор одного из вариантов переформулированной проблемы. Первоначальный вариант постановки проблемы временно откладывается.

6. Выдвижение образных аналогий. Учитель побуждает группу к поиску ярких, образных, «метафорических» аналогий для заложенных в проблемной ситуации явлений. Этот этап является ключевым для синектики.

При поиске аналогий, наряду с прямыми аналогиями, прямым сопоставлением предметов и явлений, учитель побуждает учащихся к привлечению «личностных» и «символических» аналогий, играющих ведущую роль в групповом творческом процессе.

«Личностные» аналогии основаны на идентификации, отождествлении учащегося с данным объектом, явлением. Например, при обсуждении проблем, связанных с загрязнением окружающей среды, учитель может обратиться к ученику с вопросом: «Представь, что бы ты ощущал, если бы сам был загрязненной рекой?»

«Символическая» аналогия сводится к краткой фразе из двух-трех слов, выражающей в образной форме суть проблемы. Такие фразы представляют собой сочетания контрастных понятий наподобие броского заголовка. Так, например, физическая проблема, связанная с применением тепловых процессов для охлаждения, может быть обозначена как «горящий лед», а суть биологической проблемы, связанной с получением пастеровского антитоксина – как «безопасная атака».

В ходе поисковой деятельности привлекаются и так называемые «фантастические» аналогии, которые могут строиться на воображаемом изменении законов природы, создании особого гипотетического мира, в котором «возможно все, что угодно». Так, например, в проблеме, где требуется найти способ подачи воды на вершину горы, в качестве одной из «фантастических» аналогий может выступать гипотетический мир, в котором «изменен» закон гравитации и вода течет вверх.

7. «Подгонка» намеченных группой подходов к решению или готовых решений к требованиям, заложенным в постановке проблемы. Наряду с учителем в руководстве «подгонкой», как правило, участвует и эксперт. Если намеченные подходы оказались непродуктивными, группа возвращается к поиску новых аналогий. Если подход к проблеме (или готовое решение) приемлем, то он переносится с переформулированного учащимися, ограниченного варианта проблемы к ее первоначальной постановке. На этом завершающем этапе группа определяет, решена ли поставленная проблема или же следует избрать новый подход к поиску решения (а возможно, и отложить решение на некоторое время).

Черты учебного процесса на основе дидактической игры

(элементы и этапы)

В структуре учебного процесса на основе игры можно выделить четыре элемента-этапа.

1. Ориентация

Учитель представляет изучаемую тему, знакомит с основными представлениями, которые в ней используются. Далее он дает характеристику имитации и игровых правил, обзор общего хода игры.

2. Подготовка к проведению

Учитель излагает сценарий, останавливаясь на игровых задачах, правилах, ролях, игровых процедурах, правилах подсчета очков, примерном типе решений в ходе игры. После распределения ролей между участниками проводится пробный «прогон» игры в сокращенном виде.

3. Проведение игры как таковой

Учитель организует проведение самой игры, по ходу дела фиксируя следствия игровых действий (следит за подсчетов очков, характером принимаемых решений), разъясняет неясности и т. д.

4. Обсуждение игры

Учитель проводит обсуждение, в ходе которого дается описательный обзор-характеристика «событий» игры и их восприятия участниками, возникавших по ходу дела трудностей, идей, которые приходили в голову, и т. д., побуждает детей к анализу проведенной игры. Особое внимание при этом нередко уделяется сопоставлению имитации с соответствующей областью реального мира, установлению связи содержания игры с содержанием учебного курса или курсов. Одним из результатов обсуждения может быть и пересмотр игры, сбор предложений по внесению в нее поправок, изменений.

Дидактические возможности учебных игр

В эмпирических исследованиях зарубежных педагогов накоплен ряд наблюдений над опытом использования учебных игр:

В ходе учебной игры учащиеся овладевают опытом деятельности, сходным с тем, который они получили бы в действительности.

Учебная игра позволяет учащимся самим решать трудные проблемы, а не просто быть наблюдателями.

Учебные игры создают потенциально более высокую возможность переноса знаний и опыта деятельности из учебной ситуации в реальную.

Учебные игры обеспечивают учебную среду, незамедлительно реагирующую на действия учащихся.

Учебные игры позволяют «сжимать» время.

Учебные игры психологически привлекательны для учащихся.

Принятие решений в ходе игры влечет за собой последствия, с которыми учащимся неизбежно приходится считаться.

Учебные игры безопасны для учащихся (в отличие от реальных ситуаций).

Далеко не все учителя знакомы с учебными играми, поэтому не все склонны к тому, чтобы вводить их в свое преподавание.

Учебные игры иногда требуют больших затрат времени по сравнению с обычной учебной деятельностью.

Некоторые учебные игры акцентируют опыт деятельности, который является не основным, а дополнительным, второстепенным, по отношению к учебному материалу, подлежащему усвоению.

Материалы учебных игр сравнительно менее доступны, чем традиционные учебные материалы. Они могут быть дорогими, что вызывает трудности финансового характера.

Во время проведения игр возможны значительное оживление, высокая подвижность участников, что не всегда нравится преподавателям, администрации.

В некоторых играх число участников ограничено. После проведения учебных игр школьники больше обсуждают свою учебу с родителями, товарищами, учителями, начинают больше пользоваться библиотекой.

Ряд рекомендаций по использованию имитационно-моделирующих игр, специально учитывают особый характер учебного процесса, построенного на их основе. В качестве примера приведем рекомендации для педагогов, работающих в средней и высшей школе.

Рекомендации по использованию учебных игр

«Игры и имитации предоставляют возможность обучаться на собственном опыте, а не выслушивая рассказ учителя. Грамотно подготовленная игра и имитация предполагает глубоко продуманные учебные цели, структуру, обеспечиваемую ведущим, высокий уровень включенности участников, анализ и обсуждение приобретенного опыта или полученной информации. Игры и имитации могут быть придуманы и разработаны самим ведущим или взяты из различных источников.

Участники

Учащиеся обучаются опытным путем, глубоко вовлекаются в выполнение задания. Несмотря на то, что роль ведущего имеет большое значение в создании игровой ситуации, само обучение происходит посредством приобретаемого опыта.

Ход игры или имитации

Игры-имитации могут быть применены в ряде моментов учебного процесса. Принимая решение, что именно игра-имитация является подходящим методом обучения в конкретной ситуации, ведущий должен продумать, как представить ее, какова будет ее структура, как будут обсуждаться результаты. Несмотря на то, что в любой учебной игре-имитации присутствуют учебные цели и задачи, совсем не обязательно говорить о них участникам с самого начала.

Ведущему следует заранее определить для себя степень своей откровенности с участниками и решить, насколько он посвятит их в свои планы. Письменные или устные инструкции должны быть ясными и простыми для понимания.

Перед началом игры ведущему нужно как следует познакомиться с ее правилами, подготовить все необходимое, распределить роли участников и принять решение об ее продолжительности.

Подведение итогов

Игра-имитация должна быть рассмотрена на двух уровнях - анализ самого процесса и обсуждение возможностей использования опыта в других ситуациях. Очень важно иметь в виду, что не все участники, пройдя через одну и ту же процедуру, оценят ее одинаково.

УЧЕБНЫЙ ПРОЦЕСС КАК ДИСКУССИЯ

Дидактические цели и типы дискуссий

Обратим внимание на сходство между решением проблемы отдельным человеком (индивидуальным) и совместным поиском решений (групповым). Это сходство можно проследить как в содержании, так и в последовательности этапов творческого мышления. В групповом обсуждении проблемы можно наметить следующую последовательность этапов, аналогичных этапам индивидуальной постановки и решения проблемы.

1. Поиск и определение проблемы или затруднения, которое может решаться групповыми методами (путем выработки общего подхода, достижения консенсуса).

2. Формулировка проблемы в ходе группового анализа и обсуждения.

3. Анализ проблемы с целью выявить связанные с ней факты и обстоятельства.

4. Попытки найти решения проблемы (они могут представлять собой длительный процесс, включающий обсуждения, сбор данных, привлечение внешних, посторонних источников информации и т. д. По ходу дела группа делает предварительные, «рабочие» выводы, проводит сбор мнений, делает обзоры и т. д. – постепенно продвигаясь к достижению консенсуса).

5. Формулирование выводов, их обсуждение и проверка – вплоть до достижения окончательного решения.

Сопоставление индивидуального и группового решения проблем устойчиво проводится на протяжении последних десятилетии в зарубежной дидактической литературе. Приведенная последовательность представляет наиболее развернутый вариант группового решения проблемы. В практике нередко встречаются дискуссии, в которых проблема ставится, а иногда и формулируется учителем.

Организация и самоорганизация дискуссий

В понимание этого способа обучения включают следующие признаки:

– работа группы лиц, выступающих обычно в ролях ведущих и участников;

– соответствующая организация места и времени работы;

– процесс общения протекает как взаимодействие участников; взаимодействие включает высказывания, выслушивание, а также использование невербальных выразительных средств;

– направленность на достижение учебных целей.

Среди факторов углубленного усвоения материала в ходе дискуссии зарубежные исследователи называют следующие:

– ознакомление каждого участника в ходе обсуждения с теми сведениями, которые есть у других участников (обмен информацией);

– поощрение разных подходов к одному и тому же предмету или явлению;

– сосуществование различных, несовпадающих мнений и предположений об обсуждаемом предмете;

– возможность критиковать и отвергать любое из высказываемых мнений;

– побуждение участников к поиску группового соглашения в виде общего мнения или решения.

Формы дискуссии

В мировом педагогическом опыте получили распространение ряд приемов организации обмена мнениями, которые представляют собой свернутые формы дискуссий. К их числу относятся:

– «круглый стол» – беседа, в которой «на равных» участвует небольшая группа учащихся (обычно около пяти человек), во время которой происходит обмен мнениями как между ними, так с «аудиторией» (остальной частью класса);

– «заседание экспертной группы» («панельная дискуссия») (обычно четыре-шесть учеников, с заранее назначенным председателем), на котором вначале обсуждается намеченная проблема всеми участниками группы, а затем ими излагаются свои позиции всему классу. При этом каждый участник выступает с сообщением, которое, впрочем, не должно перерастать в долгую речь;

–  «форум» – обсуждение, сходное с «заседанием экспертной группы, в ходе котором эта группа вступает в обмен мнениями с «аудиторией» (классом);

– «симпозиум» – более формализованное по сравнению с предыдущим обсуждение, в ходе которого участники выступают с сообщениями, представляющими их точки зрения, после чего отвечают на вопросы «аудитории» (класса);

–  «дебаты» – явно формализованное обсуждение, построенное на основе заранее фиксированных выступлений участников – представителей двух противостоящих, соперничающих команд (групп), – и опровержений. Вариантом этого вида обсуждений являются так называемые «британские дебаты», воспроизводящие процедуру обсуждения вопросов в Британском парламенте. В них обсуждение начинается с выступления представителей от каждой из сторон, после чего трибуна предоставляется для вопросов и комментариев участников поочередно от каждой стороны;

– «судебное заседание» – обсуждение, имитирующее судебное разбирательство (слушание дела).

Мы привели наиболее подробный перечень различных видов обсуждения, хотя в практике они нередко обозначаются одним и тем же словом - «дискуссия». Несколько особняком среди них стоит так называемая «техника аквариума». Такое название получил особый вариант организации коллективного взаимодействия, который выделяется среди форм учебной дискуссии. Эта разновидность дискуссии обычно применяется при работе с материалом, содержание которого связано с противоречивыми подходами, конфликтами, разногласиями. Процедурно «техника аквариума» выглядит следующим образом.

1. Постановка проблемы, ее представление классу исходит от учителя.

2. Учитель делит класс на подгруппы. Обычно они располагаются по кругу.

3. Учитель либо участники каждой из групп выбирают представителя, который будет представлять позицию группы всему классу.

4. Группам дается время, обычно небольшое, для обсуждения проблемы и определения общей точки зрения.

5. Учитель просит представителей групп собраться в центре класса, чтобы высказать и отстоять позицию своей группы в соответствии с полученными от нее указаниями. Кроме представителей, никто не имеет права высказаться, однако участникам групп разрешается передавать указания своим представителям записками.

6. Учитель может разрешить представителям, равно как и группам, взять тайм-аут для консультаций.

7. «Аквариумное» обсуждение проблемы между представителями групп заканчивается либо по истечении заранее установленного времени, либо после достижения решения.

8. После такого обсуждения проводится ею критический разбор всем классом.

Задачи временных дискуссионных групп

Размер подгрупп. Подготовка дискуссии: создание временных групп.

На протяжении последних десятилетий выделение в классе малых временных групп стало общим приемом, основой для активизации взаимодействия между учащимися. Обычное число участников - пять-шесть человек. Разбивка класса производится оперативно, на ограниченное время (обычно пять-шесть минут). Перед группами ставятся задачи «промежуточного» характера, то есть такие, которые готовят почву для следующего этапа учебного процесса.

Задачи временных групп:

– подготовка общеклассной дискуссии:

– пересмотр и переформулирование целей дискуссии, зашедшей в тупик;

– решение (выбор), что делать дальше, – например, выбор варианта ведения дискуссии или переход к планированию практических заданий-проектов;

– проведение «мозговой атаки»;

– выработка правил;

– обмен идеями, собственным опытом;

– постановка вопросов, проблем для предстоящего учебного исследования или для общеклассной дискуссии, определение круга приглашаемых докладчиков-экспертов и т. п.;

– выявление и обсуждение разногласий и расхождений;

– быстрая актуализация и обмен сведениями, почерпнутыми из разных источников;

– возможность дать выход чувствам, поделиться переживаниями, возникающими как реакция на происходящее в классе.

Работая с малыми временными группами, педагог держит в поле внимания три основных момента: цель, время, итоги. Группы должны получить от учителя ясные ориентиры: какого рода результат ожидается от их обсуждения. Временные рамки лучше выбрать более сжатыми, чем растянутыми; при необходимости время можно продлить; внутри группы следует выделить ведущего; процедура сообщения должна быть заранее известна учащимся.

После обсуждения группы сообщают о результатах. Как правило, каждая группа выделяет по одному представителю докладчику. Представители могут составить временный экспертный совет, который обсудит предложения. Во многих случаях достаточно просто записать перечень предложений или основных идей на доске или на кодоскопе. Иногда учитель переводит класс к общей дискуссии даже без промежуточного заслушивания сообщений.

Межгрупповой диалог

Один из распространенных в практике эффективных способов организации учебной дискуссии, повышающий самостоятельность детей, - разделение класса на малые группы (по пять–семь человек) и последующая организация своеобразного межгруппового диалога. В каждой из малых групп между участниками распределяются основные роли-функции:

Распределение ролей-функций в дискуссионной группе

– «Ведущий» (организатор) – его задача состоит в том, чтобы организовать обсуждение вопроса, проблемы, вовлечь в него всех членов группы.

– «Аналитик» – задает вопросы участникам по ходу обсуждения проблемы, подвергая сомнению высказываемые идеи, формулировки.

– «Протоколист» – фиксирует все, что относится к решению проблемы; после окончания первичного обсуждения именно он обычно выступает перед классом, чтобы представить мнение, позицию своей группы.

– «Наблюдатель» – в его задачи входит оценка участия каждого члена группы на основе заданных учителем критериев.

Порядок работы класса при этом способе организации дискуссии таков:

(1) Постановка проблемы.

(2) Разбивка участников на группы, распределение ролей в малых группах, пояснения учителя о том, каково ожидаемое участие учащихся в дискуссии.

(3) Обсуждение проблемы в малых группах.

(4) Представление результатов обсуждения перед всем классом.

(5) Продолжение обсуждения и подведение итогов.

«Подводные камни» дискуссии

Проведение дискуссий связано с немалым количеством «подводных камней». Заметные затруднения учителя нередко связаны с началом дискуссии. Поскольку дискуссия менее жестко фиксирована, чем другие, более привычные виды учебной работы, учителю необходимо позаботиться о том, чтобы ученики ясно представили себе предмет и общие рамки дискуссии, равно как и порядок ее проведения. Организуя дискуссию, западные педагоги обращают специальное внимание на то, чтобы создать благоприятную, психологически комфортную обстановку, видя в ней залог успеха. Например, рассадка участников должна быть такой, чтобы каждый мог видеть лицо каждого, – обычно это достигается при расположении учеников по кругу. В содержательном плане важным является предварительное прояснение темы, вопроса. Вводная часть строится так, чтобы актуализировать имеющиеся у учеников сведения, ввести необходимую информацию, создать интерес к проблеме.

Вводная часть – важный и необходимый элемент любой дискуссии, так как учащимся необходим как эмоциональный, так и интеллектуальный настрой на предстоящее обсуждение. В опыте проведения учебных дискуссий накоплены различные варианты организации вводной части. Например, предварительное краткое обсуждение вопроса в малых группах (по четыре-шесть учеников). Типичным является введение темы через заранее поставленное перед одним или несколькими учениками задание выступить перед классом с вводным проблемным сообщением, раскрывающим постановку проблемы. Иногда учитель может использовать краткий предварительный опрос. Любой из вводных приемов должен быть связан с небольшими затратами времени, так, чтобы как можно скорее подвести учеников к самой дискуссии.

Приемы введения в дискуссию:

– изложение проблемы или описание конкретного случая;

– ролевая игра; демонстрация кинофильма;

– демонстрация материала (объекты, иллюстративный материал и т. д.);

– приглашение экспертов (в качестве экспертов выступают люди, достаточно хорошо и широко осведомленные в обсуждаемых вопросах);

– использование текущих новостей; магнитофонные записи;

– инсценировка, ролевое разыгрывание какого-либо эпизода;

– стимулирующие вопросы - особенно вопросы типа «что?», «как?», «почему?» и «что произошло, если бы...?» и т. д.

Опыт проведения дискуссий показывает, что нужно избегать «застревания» на каком-либо из вводных моментов, – иначе саму дискуссию будет очень трудно, а то и невозможно по-настоящему «завести».

Руководство ходом дискуссии

По ходу дискуссии от учителя требуется, чтобы его участие не сводилось к директивным репликам или высказыванию собственных суждений. В содержательном плане основное средство в руках учителя – это вопросы. Обратим внимание на характер вопросов. Многолетние исследования и практика показывают высокую эффективность вопросов открытого типа, стимулирующих мышление, «дивергентных» либо «оценочных» по своему содержательному характеру. «Открытые» вопросы, в отличие от «закрытых», не предполагают краткого однозначного ответа (обычно это вопросы типа «как?», «почему?», «при каких условиях?», «что может произойти, если...?» и т. д.). «Дивергентные» вопросы (в отличие от «конвергентных») не предполагают единственно правильного ответа, они побуждают к поиску, творческому мышлению, «Оценочные» вопросы связаны с выработкой учеником собственной оценки того или иного явления, собственного суждения.

Выделим приемы, помогающие такому переходу. Все они связаны с прямым обращением учителя к детям с вопросами, побуждающими к поисковому мышлению, активному формированию и критическому осмыслению собственной точки зрения.

Продуктивность генерации идей повышается, когда учитель:

– дает время, чтобы ученики могли обдумать ответы;

– избегает неопределенных, двусмысленных вопросов;

– обращает внимание на каждый ответ (не игнорирует ни одного ответа);

– изменяет ход рассуждений ученика – расширяет мысль или меняет ее направленность (например, задает вопрос типа: «Какие еще сведения можно использовать?», «Какие еще факторы могут оказывать влияние?», «Какие здесь возможны альтернативы?» и т. д.);

– уточняет, проясняет высказывания детей, задавая уточняющие вопросы (например: «Ты сказал, что здесь есть сходство; сходство в чем?», «Что ты имеешь в виду, когда говоришь...?» и т. д.);

– предостерегает от чрезмерных обобщений (например: «На основании каких данных можно доказать, что это справедливо при любых условиях?», «Когда, при каких условиях это утверждение будет верно?» и т. д.);

– побуждает учащихся к углублению мысли (например: «Итак, у тебя есть ответ; как ты к нему пришел? Как можно показать, что это верно?»).

Выяснилось, что, когда учитель в ожидании ответа на свой вопрос делает паузу от трех до пяти секунд, картина обучения меняется:

– увеличивается продолжительность ответов;

– увеличивается число высказываний, которые, хотя и не отвечают на поставленный вопрос, но, безусловно, относятся к обсуждаемой теме;

– повышается уверенность детей;

– усиливается творческая направленность мышления детей;

– взаимодействие между учениками;

– суждения учащихся становятся более доказательными; учащиеся задают больше вопросов;

– предлагают больше идей, совместных учебных действий (опытов, практических заданий, упражнений, проектов и т. д.);

– возрастает включенность детей с низким темпом учения;

– расширяется диапазон учебных действий, усиливается взаимодействие между детьми (они чаще реагируют на высказывания друг друга), теснее становится их взаимодействие с учителем (возрастает частота реакций на управляющие воздействия, организационные реплики учителя).

В свою очередь, целенаправленно предпринимавшееся учителями увеличение продолжительности пауз сказалось и на преподавании в целом:

– повышалось разнообразие действий учителя;

– изменялось количество и характер задаваемых учащимися вопросов: их становилось меньше, и они делались более содержательными;

– менялись ожидания учителя, его установки по отношению к возможностям детей; учителя меньше сосредоточивали внимание на способных учащихся, благожелательнее обносились к отстающим, шире вовлекали их в учебный процесс.

Эффект, вызываемый увеличением продолжительности интервала времени между вопросом и ответом (он получил название «пауза ожидания»), оказался настолько значительным, что в семидесятые годы ему был посвящен целый ряд изысканий (исследования выполнялись в начальных и средних школах США, Австралии и Таиланда). Участвовавшие в них учителя проходили специальные программы подготовки и тренинга по увеличению «паузы ожидания», включавшие в одних случаях микропреподавание, в других – мини-курсы, специальные упражнения на имитацию приемов работы в классе, не говоря об изучении специальных текстовых материалов (часть исследований проводилась с участием учителей-стажеров, еще не закончивших курс подготовки). Исследователи стали выделять два вида интервала ожидания:

– «Пауза ожидания – 1» – между вопросом учителя и ответом ученика.

– «Пауза ожидания – 2» – между ответом ученика и реакцией на него со стороны учителя. Этот второй вид паузы в большей степени контролируется самим учителем. Таким образом, в семидесятые-восьмидесятые годы более детальные исследования показали, что увеличение длительности обоих видов «пауз ожидания» приводит к положительным сдвигам в обстановке учебного процесса, мотивации учащихся, их отношении к предмету, включенности в обсуждение.

В то же время авторы одного из исследований отметили и эффект обратного рода: часть старшеклассников – преимущественно девочки – воспринимала уроки, на которых учитель увеличивал длительность «паузы ожидания», как замедленные по темпу, и у них возникала склонность «отключаться». Лишь в части исследований обнаружены заметные положительные сдвиги в учебных результатах (академической успеваемости), и достоверных исследовательских данных на этот счет пока нет. Следует принять во внимание предположение американского исследователя С. Тобиаса, что изменение продолжительности пауз ожидания может быть эффективным лишь в том случае, если оно сопровождается познавательной деятельностью высокого уровня – как у учащихся (во время пауз первого типа), так и у учителя (во время пауз второго типа). Так, для учащихся паузы первого типа будут продуктивны, если они используются для активного обдумывания смысла заданного учителем вопроса, привлечения имеющихся знаний. Однако одного лишь желания учителя для этого недостаточно, и исследования побуждают обратить на это внимание.

Итак, само по себе предоставление времени для раздумий, побуждение к поиску ответов, поисковая направленность вопросов учителя могут обеспечивать мотивацию учащихся и включенность, но еще не гарантируют результатов на более высоком познавательном уровне. Такой вывод напоминает о необходимости специально обучать самим поисковым процедурам.

Ход дискуссии

Ориентиры, задающие характер действий учителя в ходе учебной дискуссии, вырабатываются на протяжении последних десятилетий на основе данных и рекомендаций социально-психологических исследований. Вопросы – не единственное средство руководства дискуссией. Нередко вопрос вместо того, чтобы стимулировать обсуждение, может остановить его; напротив, молчание учителя, пауза дает ученикам возможность подумать. Вопросы в моменты неясности, путаницы в исходных понятиях или фактических сведениях могут привести к еще большему замешательству – в опыте учебных дискуссий здесь обычно рекомендуется разъясняющее, информативное (но краткое) высказывание учителя. К числу часто применяемых относится также парафраз (краткий пересказ), проясняющий высказывание ученика, – он особенно эффективен, когда мысль сформулирована недостаточно ясно. Когда высказывания ученика неясны, педагог прямо (но тактично) говорит об этом (например: «Кажется, я не очень понимаю, что ты имеешь в виду», «Я не уверен(а), что правильно понимаю тебя», «Мне не совсем понятно, каким образом то, что ты говоришь, связано с данным случаем (вопросом)» и т. д.). Еще один прием побуждения к высказыванию – предложение продолжить высказывания на данную тему. Оно обычно формулируется в косвенной форме. Например: «Эта мысль звучит многообещающе. Интересно было бы развить ее подробнее» или: «Это очень интересно. Ты не мог(ла) бы немного подробнее поделиться впечатлениями?» Плодотворность такого рода побуждений к высказыванию связана с тем, что учащийся стремится лучше, полнее и яснее выразить свои мысли и чувства; кроме того, ученики внимательнее к такого рода высказываниям, чем к прямым ответам на вопросы учителя.

Важным элементом руководства обсуждением является и сосредоточение всего хода дискуссии на ее теме, фокусирование внимания и мыслей участников на обсуждаемых вопросах. Иногда в случаях отклонения от темы достаточно заметить: «Кажется, мы отошли от темы дискуссии...». В некоторых случаях необходимо сделать специальную остановку, паузу. (При продолжительном обсуждении проводится промежуточное подведение итогов дискуссии. Для этого делается пауза, ведущий просит специально назначенного протоколиста подвести итоги обсуждения на текущий момент так, чтобы класс мог лучше сориентироваться в направлениях дальнейшего обсуждения.) Подводя текущие итоги обсуждения, учитель обычно останавливается на одном из следующих моментов дискуссии:

– резюме сказанного по основной теме;

– обзор представленных данных, фактических сведений;

– суммирование, обзор того, что уже обсуждено, и вопросов, подлежащих дальнейшему обсуждению;

– переформулирование, пересказ всех сделанных к данному моменту выводов;

– анализ хода обсуждения вплоть до текущего момента.

Требование к подведению итогов – как по ходу, так и в конце дискуссии –краткость, содержательность, отражение всего спектра аргументированных мнений. В конце дискуссии общий итог – это не только и не столько конец размышления над данной проблемой, сколько ориентир в дальнейших размышлениях, возможный отправной момент для перехода к изучению следующей темы.

В современной школе при изучении ряда тем гуманитарных и обществоведческих дисциплин возможно специальное обращение к обсуждению актуальных спорных проблем (разумеется, оно должно быть продуманным!).

Приведем пример из зарубежной разработки для учителей, учитывающий многолетний опыт обсуждения острых злободневных вопросов.

Включение острых злободневных вопросов в учебную дискуссию

– Острыми злободневными являются дискуссионные вопросы, вызывающие сильные реакции у части населения.

– Изучение острых злободневных тем в школе допустимо, учащимся необходим опыт обращения к такого рода темам и вопросам. Их изучение в школе должно быть беспристрастным, разносторонним, должно помочь учащимся ориентироваться в такого рода вопросах в будущем.

– При изучении спорных вопросов в школе недопустима индоктринация, целью такого изучения должно быть умение подходить к вопросам с различных сторон.

– От учителя, проводящего изучение спорного вопроса, требуется хорошая подготовка. Дезинформация учащихся еще хуже, чем отсутствие у них информации.

– Решение о том, включить ли в обсуждение дискуссионные вопросы, должно основываться на их актуальности, подготовленности и зрелости учеников, а также целях и задачах школы.

Выбор дискуссионной темы для изучения в классе всегда проблематичен для учителя. Основные критерии, применяемые на практике и рекомендуемые для практики, складывались эмпирическим, опытным, путем; их можно объединить в два основных – уместность и удобство для учебного процесса. Если раскрыть их подробнее, то в перечне ориентиров для учителя будут следующие:

Ориентиры для учителя в выборе темы:

– соответствие темы дидактическим задачам;

– значение и своевременность, значимость для всех членов общества; подготовленность самого учителя;

– достаточная зрелость учащихся для понимания и подробного изучения;

– отсутствие у учащихся чрезмерной эмоциональной напряженности, связанной с данной проблемой.

Предмет особого внимания учителя:

– самостоятельность суждений учащихся;

– недопустимость какого бы то ни было открытого или косвенного давления со стороны родителя, поддержки им той или иной точки зрения;

– возможность для учащихся самостоятельно прийти крещению.

Разумеется, учитель может высказать и свое мнение, однако, чтобы предупредить его влияние на учащихся, это обычно происходит к концу обсуждения, в самом же начале учителю рекомендуется предупредить класс, что целью дискуссии не является достижение некоей единой и «единственно верной» точки зрения.

Чтобы предупредить или снять чрезмерный эмоциональный накал дискуссии, учитель может с самого начала ввести ряд правил.

К их числу относятся, например, такие:

Правила ведения дискуссии

– Выступления должны проходить организованно, каждый участник может выступать только с разрешения председательствующего (ведущего); повторные выступления могут быть только отсроченными; недопустима перепалка между участниками.

– Каждое высказывание должно быть подкреплено фактами. В обсуждении следует предоставить каждому участнику возможность высказаться.

– Каждое высказывание, позиция должны быть внимательно рассмотрены.

– В ходе обсуждения недопустимо «переходить на личности», навешивать ярлыки, допускать уничижительные высказывания и т. п.

При обсуждении спорных вопросов учителю нередко приходится использовать проясняющие приемы. К их числу относится просьба прояснить высказывание, уточнить употребляемые понятия, указать источники фактических явлений и т. д. Один из эффективных проясняющих приемов – использование простой таблицы на доске, куда записываются высказываемые мнения.

Таблица фактов и мнений

	Мнения (суждения)
	Факты

	...
	...

	...
	


Правила ведения спора-диалога:

1. Я критикую идеи, а не людей.

2. Моя цель не в том, чтобы «победить», а в том, чтобы прийти к наилучшему решению.

3. Я побуждаю каждого из участников к тому, чтобы участвовать в обсуждении и усваивать всю нужную информацию.

4. Я выслушиваю соображения каждого, даже если я с ними не согласен(на).

5. Я пересказываю (делаю парафраз) то, что мне не вполне ясно.

6. Я сначала выясняю все идеи и факты, относящиеся к обеим позициям, а затем пытаюсь совместить их так, чтобы это совмещение давало новое понимание проблемы.

7. Я стремлюсь осмыслить и понять оба взгляда на проблему.

8. Я изменяю свою точку зрения, когда факты дают на это ясное основание.

Анализ и оценки дискуссии. Формирование дискуссионной культуры

Педагогическая ценность дискуссии возрастает, если помимо предметного содержания специально осмысливается и сам процесс обсуждения. Это обстоятельство уже многие годы является предметом методических поисков зарубежных педагогов. Как показывает опыт, целесообразно проводить рефлексию своей работы в конце дискуссии.

Простейший вариант анализа связан с совместным обсуждением следующего круга вопросов:

1. Выполнила ли групповая дискуссия намеченные задачи?

2. В каких отношениях мы не достигли успеха?

3. Отклонялись ли мы от темы?

4. Принимал ли каждый участие в обсуждении?

5. Были ли случаи монополизации обсуждения?

Более глубокий анализ дискуссии можно провести, если записать все обсуждение на магнитофон и прослушать запись. Вопросы о ходе дискуссии могут быть предложены учащимся в форме опросника.

Современные модели обучения поисковые модели обучения

1. Поисковые модели.

Ключевые принципы исследовательского обучения (по Док. Брунеру).

Понятие «решения проблем», «создание поисковой ситуации».

Значимость учебных проблем для учащегося.

Учитель в роли организатора проблемного обучения.

Сравнительные черты традиционного и исследовательского обучения. Характеристика учебно-поисковой, творческой и познавательной деятельности.

Создание условий для учебно-исследовательской деятельности в образовательном процессе (11 рекомендаций по созданию творческой обстановки в ходе обучения).

О развитии склонности к критическому мышлению (на примере разработок Р. Энниса).

Модель систематического сбора данных, выдвижения и проверки гипотез (планы-этапы).

2. Черты учебного процесса на основе дидактической игры.

Дидактические возможности учебных игр.

Рекомендации по использованию учебных игр.

3. Учебный процесс как дискуссия.

Дидактические цели и типы дискуссий.

Организация и самоорганизация дискуссий.

Формы дискуссии («круглый стол», «заседание экспертной группы», «слушание дела», «техника аквариум» и др.).

Задачи временных дискуссионных групп.

Межгрупповой диалог.

«Подводные камни « дискуссии.

Руководство ходом дискуссии (продуктивное поведение учителя).

Требования к подведению итогов.

Включение острых вопросов и обсуждение конфликтов.

Ориентиры для выбора темы.

Правила ведения дискуссии.

Анализ и оценка дискуссии.
ТЕХНОЛОГИИ УЧЕБНОГО И НАУЧНОГО ИССЛЕДОВАНИЙ КАК НЕОБХОДИМЫЙ ФАКТОР ГИМНАЗИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Возросшие потоки информации требуют включения в школьную программу все новых и новых предметов, углубления изучения традиционных, более раннее самоопределение, освоение уже в процессе учебы в школе практических профессиональных навыков.

Все это препятствует созданию цельной картины мира, способствует отрывочности и фрагментарности получаемых знаний ,понижает интерес к учебе.

Выход из этой ситуации находится в разработке новых образовательных технологий, которые позволили бы сократить объем усваиваемой информации, но одновременно дали бы навык самообразования и понятие и систематике наук.

Одной из таких технологий может явиться исследовательская деятельность учащихся, которая может развиваться на базе учреждений среднего и дополнительного образования.

Учебно-исследовательская деятельность учащихся лежит в основе концепции программы развития нашей гимназии.

Под исследовательской деятельностью мы понимаем деятельность учащихся под руководством педагога, связанную с решением учащимися творческой, исследовательской задачи с заранее неизвестным решением (в отличие от практикума, служащего для иллюстрации тех или иных законов природы) и предполагающую наличие основных этапов, характерных для научного исследования (см. Приложение).

Я остановлюсь на дидактических поисках, основанных на такой деятельности учащихся, которая моделирует научное исследование и тем самым ведет учащихся не только и не столько к усвоению свода фактических сведений, сколько к развитию нового проблемного видения, освоения исследовательских процедур.

У учащихся необходимо формировать и развивать научные убеждения, а знания являются лишь промежуточным этапом в этом процессе.

Репродуктивная деятельность направлена на закрепления представлений в кратковременной памяти, поэтому можно посоветовать учителям: не увлекаться длительным выполнением репродуктивных заданий.

Учебная творческая деятельность – это выполнение учащимися творческих заданий уже решенных, но для учащихся имеющих субъективную новизну. Выполнение таких заданий способствует переводу знаний в долговременную память и формированию убеждений и творческих умений. В процессе этой работы учащиеся убеждаются, что изученная информация помогает решать им практические задачи.

Необходимо отметить, что творческая деятельность учащихся осуществляется параллельно с репродуктивной, при обязательном условии, что ученики обеспечены алгоритмами творческих заданий (см. Приложение).

Естественно, такой подход к преподаванию и обучению требует изменения и оптимизации внутригимназической методической работы, которая должна отвечать следующим критериям:

8 – результативности;

8 – рациональных затрат времени;

8 – стимулирующей роли методической работы.

Схематично взаимодействие процессов представлены следующей структурой:

	
	ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНЫЕ МЕТОДЫ
	НЕЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНЫЕ

МЕТОДЫ

	
	Лабораторный эксперимент
	Формирующий эксперимент
	Наблюдение
	Анкета
	Беседа
	Биог­рафи­ческий

метод

	Сущ­ность метода
	Предполагает создание некоторой искусственной ситуации, в которой изучаемое свойство можно лучше всего изучить
	Включает изучение испытуемых, направленное на развитие у них заранее предусмотренных экспериментально-психических процессов и качеств
	Целенаправленное прослежи­вание проявлений психики человека в определенных условиях.
	Ответить на ряд задава­емых вопросов
	Выяснить при помощи сис­темы специа­льно подобранных воп­росов тех или иных особенностей психол. явлений
	

	Достоинство метода
	1. Результаты лабораторного эксперимента выигрывают в точности.

2. Эксперимент можно повторить еще раз. Проверить и уточнить первоначально полученные данные.

3. Исследователь не выясняет когда у испытуемого возникнет психологическое явление, которое он изучает. Он вызывает его путем создания условий
	1. Позволяет выявить закономерности и механизмы изучаемого психологического факта. что становится возможным благодаря выравниванию условий его проведения.

2. Позволяет надежнее делать выводы о причинно-следственных связях исследуемого явления с другими феноменами, наглядно объяснять происхождение явления и развития, 1
	1. Н. не ограничено

возрастом: ведется за всеми видами деятельности и поведения ребенка любого возраста.

2. Ребенок ведет себя естественно, т.к. не знает, что он объект исследования.

3. Исследователь может увидеть личность ребенка в целом
	1. Позволяет охватить большое количество людей
	1. Возможность одновременно исследовать многие стороны псих, ребенка.

2. Возможность быстро собрать достаточно большой материал как об одном ребенке, так и о группе детей.

3. Возможность глубже понять психику малыша с помощью варьирования условий.

4. Возможность повтора
	

	Недостатки метода
	1. Результаты уступают в степени естественности соответствия жизни.

2. Требует более длительной и тщательной подготовки, чем наблюдения. Умение поставить цель, выбрать материал, точно использовать инструкцию, следить за временем и последова­тельностью выполнения задания, от всего этого зависит достоверность полученных данных.

3. При проведении может исчезать естественность в психических проявлениях ребенка
	1. Не создается целостное.

2. Требует более длительной и тщательной подготовки, чем наблюдения. Умение поставить цепь, выбрать материал, точно использовать инструкцию, следить за временем и последовательностью выполнения задания, от всего этого зависит достоверность полученных данных.

3. При проведении может исчезать естественность в психических проявлениях ребенка
	1. Иссл. занимает выжидательную позицию, не имея возможности вмешиваться в деятельность детей.

2. Иссл. может пропустить пехих. факты, если не знает об их существовании.

3. В процессе повторного наблюдения нельзя научить абсолютно идентичные психологические факты
	1. Нельзя заранее учесть реакции отвечающего на содержание вопросов и, исходя из этого изменить их
	1. Возрастные ограничения в применении беседы обусловлены тем, что ребенок может всегда дать отчет о своих переживаниях, чувствах, объяснить свои предпочтения и действия.

2. Проявления субъективизма, т.к. подбор материала, составление вопросов, вхождение в контакт с ребенком, фиксация объектов зависят от умения исследователя
	


ТЕХНОЛОГИЯ ЦЕЛЕПОЛАГАЮЩЕЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ УЧИТЕЛЯ В ПРОЦЕССЕ КОНСТРУИРОВАНИЯ УРОКА

	№ п/п
	Уровни усвоения
	Учебная цель
	Конкретизированные цели, выраженные в действиях учащихся
	Методы обучения
	Формы проверки

	1.
	Уровень знакомства, понимания, различения
	Учащиеся знакомы (ознакомлены) с понятием
	Учащиеся опознают, различают, классифицируют, группируют, воспроизводят при внешней опоре
	Объяснительно-иллюстративный

(рассказ, беседа, лекция, демонстрация, иллюстрация, работа с книгой, пробное выполнение практических действий при внешней опоре)
	Практические задания, тест опознания, тест различения, выполнение заданий при внешней опоре (таблицы, схемы, опорные конспекты, алгоритмические записи)

	2
	Воспроизводящий (алгоритмический) уровень – осознанное и прочное запоминание учащимися элементов содержания (на память усваивают алгоритм)
	Учащиеся знают правила, законы, формулировки, умеют применять такие-то знания в таких-то типовых ситуациях
	Учащиеся описывают, определяют, обособляют, составляют, выделяют, объясняют, вычисляют, формируют, по памяти без внешней опоры
	Репродуктивный (решение типовых задач, выполнение тренировочных упражнений, проверочных практических лабораторных

работ)
	Тест-подстановка, тест конструктивный (достроить, дописать, до- : полнить, выбрать ответ), все виды практических репродуктивных работ, любые задания на воспроизведение

	3.
	Творческий уровень (применение знаний в нестандартной обстановке)
	Учащиеся применяют такие-то знания в нестандартных ситуациях
	Учащиеся видоизменяют, перегруппировывают, перестраивают, реорганизуют, обобщают, систематизируют, упрощают, усложняют, устанавливают сходство и различие, видят, находят причинно-следственные связи, оценивают значимость данных, находят в объекте его составляющие
	Проблемный (проблемное изложение лекции, эвристическая беседа, все виды творческих, практических работ, работа исследовательского характера).
	Любые творческие задания (практические, теоретические, проблемные вопросы, моделирование


ятельность субъектов процесса проектирования на различных его этапах

	№ п/п
	Этапы
	Задачи
	Деятельность

учащихся
	Деятельность педагога

	1.
	Начи­нание
	Определение темы, уточнение целей, исходного положения. Выбор рабочей группы.
	1. Уточняют информацию.

2. Обсуждают задание
	1. Мотивирует учащихся. 

2. Объясняет цели проекта.

3. Наблюдает

	2.
	Планирование
	Анализ проблемы. Определение источников информации. Постановка задач и выбор критериев оценки результатов. Ролевое распределение в команде.
	1. Формируют задачи.

2. Уточняют информацию (источники).

3. Выбирают и обосновывают свои критерии успеха
	1. Помогает в анализе и синтезе (по просьбе).

2. Наблюдает

	3.
	Принятие решения
	Сбор и уточнение информации. Обсуждение альтернатив («мозговой штурм»). Выбор оптимального варианта. Уточнение планов деятельности
	1. Работают с информацией.

2. Проводят синтез и анализ идей.

3. Выполняют исследование
	1. Наблюдает.

2. Консультирует

	4.
	Выполнение
	Выполнение проекта
	1. Выполняют исследование и работают над проектом. 

2. Оформляют проект
	1. Наблюдает.

2. Советует (по просьбе)

	5.
	Оценка результатов
	Анализ выполнения проекта, достигнутых результатов (успехов и неудач) и причин этого. Анализ достижения поставленной цели
	Участвуют в коллективном самоанализе проекта и самооценке
	1. Наблюдает.

2. Направляет процесс анализа (если необходимо)

	6.
	Защита проекта
	Подготовка доклада; обоснование процесса проектирования, объяснение полученных результатов. Коллек­тивная защита проекта. Оценка
	1. Защищают проект.

2. Участвуют в коллективной оценке результатов проекта
	Участвует в коллективном анализе и оценке результатов проекта


Учебно-проектная деятельность (2-х актная)

I акт – набор определённых единичных фактов.

II акт – факты выливаются в некоторый проект.

Виды проектов: монопроект (внутрипредметный), межпредметный, и т. д.

Работа над проектами проходит следующие стадии:

I – стартовый проект (1–6 классы – стартовые контрольные работы;

7–9 – перспектива обучения, т. е. планирование материала).

II – рефлексивный проект. Отрефлексирование пройденного материала (задания на сравнительные характеристики, анализ).

III – Продвигающий проект (опережающий).

IV – итоговый проект – демонстрирует результаты работы. Проверяются знания, конкретно воплощённые в проекте,

Приложение № 8

Постановка учителем научно обоснованной цели урока

Изучение категории цели, определение и осознание учителем современных требований к целям урока имеет сегодня особую актуальность, так как педагогические цели оказывают ориентирующее влияние на весь ход учебно-воспитательного процесса и в значительной степени детерминируют успех педагогической деятельности. Несомненно, что педагогический эффект тем выше, чем точнее й адекватнее определены учебные цели.

Актуальность проблемы целеполагания вызвана ещё и.тем, что в период преобразований система воспитания й образования более всего нуждается в осознании и грамотной постановке своих целей. Глубокого теоретического анализа и практической разработки требуют сегодня не только вопросы непосредственного содержания целей, их наиболее полного соответствия социальной действительности, но и вопросы формирования и развития у учителей умений целеполагания, так как освоение теории и практики задания целей обучения и воспитания являются одной из профессиональных задач педагога, роста его мастерства.

Недостатки в целеполагающей деятельности учителя:

1) Цели формулируются в слишком общем виде, без последующей конкретиза-ции (уметь сочетать творческий и систематический подход к решению геометрических задач; развивать навыки критического мышления при чтении; развивать логическое мышление; совершенствовать умения использовать географические карты и т. д.)

Такие формулировки делают упор на процесс, а не на продукт обучения. На основе данных формулировок практически невозможно ответить на вопрос, как ученик должен продемонстрировать развитие и усовершенствование своего умения: должен ли он, к примеру интерпретировать карты, конструировать их или раскрыть, для чего они используются.

2) Цели формируются через изучаемое содержание (изучить ход крестьянской войны под предводительством Е. И. Пугачёва; изучить явление магнитной индукции; изучить клеточную структуру растений).

Однако, содержание обучения само по себе однозначно не определяет цели обучения, данные формулировки только дают указание на область, затрагиваемую уроком и не даёт никаких конструктивных начал для построения учебного процесса. .

3) Цели формулируются через деятельность учителя, что сосредотачивает его на собственной деятельности, на его собственных задачах, исключает возможность свериться с последствиями своих действий, ибо конечным результатом урока должно быть не объяснение преподаватели, а усвоение материала учащимися. (Показать, что причастие – одна из форм глагола; дать характеристику величинам, характеризующим электрическое поле; рассказать учащимся о причинах феодальной раздробленности; ознакомить учащихся с элементами классической электронной теории и объяснить на её основе закон Ома для участка цепи).

4) Неадекватность методов и приёмов обучения целям и задачам урока.

(Цель: ознакомить учащихся с историей открытия фотоэффекта, метод: эвристическая беседа)

5) Неадекватность методов и форм контроля целям и задачам урока (цель: учащиеся должны понимать физический и математический смысл закона Кулона, форма контроля: тест с выбором правильного ответа).

Всякая цель – это мысленное («идеальное») предвосхищение человеком результата будущих действий.

Если говорить о целях педагогического содержания – необходимо подчеркнуть своеобразие того результата (продукта «эффекта»), который предвидится. Ожидаемый результат обучения находит своё выражение в изменении, продвижении, развитии ученика – в развитии его понятий и представлений, его взглядов и убеждений, его практических умений и навыков.

При этом на каждом отдельном этапе обучения (учебном занятии) учитель имеет дело с некоторыми частными результатами и эффектами продвижения ученика, которые однако, вносят свой вклад в общую систему развития его личности.

«Цели обучения отвечают, на вопрос: к чему учащиеся должны быть способны после прохождения определённого курса, чему они раньше не были способны».

Данное определение целей обучения четко указывает, на две весьма существенные стороны в этом понятии:

1) Цель обучения - это результат обучения, выраженный в действиях учащихся («то, к чему учащиеся должны быть способны ...»);

2) Цель обучения (цель урока) – это обязательный прирост в знаниях, умениях учащихся, развития их личности («чему они раньше не были способны»)

Одним из вопросов целеполагания является вопрос о возможностях достижения приемлемой цели урока.

Образовательные цели могут быть достигнуты в ходе урока или серии уроков. Воспитательные цели, имеющие более глубокий, личностный характер, трудно представить как краткосрочные результаты.

Поэтому определение так называемой «триединой цели» урока, долгое время воспринимаемое нашей педагогикой как нечто не подлежащее сомнению, носит во многом формальный характер. Однако, каждое учебное занятие, будучи средством достижения целей общества, должно выполнять кроме образовательной функции, также развивающую и воспитывающую. Реализация этих функций осуществляется наиболее полно в случае, когда развивающий и воспитывающий эффект планируется при отборе содержания урока и выборе методов обучения, таким образом, воспитывает и развивает каждый компонент урока, если последний дидактически и методически грамотно организован. Это с необходимостью обеспечивает развивающую и воспитывающую цели урока даже без их формального обозначения в плане урока. Кроме того, целесообразно определять воспитывающие и развивающие дели при планировании системы уроков, учитывая при этом два критерия:

1) Особенности содержания, то есть учитывая возможности (воспитывающие, развивающие) самого содержания.

2) Особенности класса (возрастные особенности, уровень развития.)

Основываясь на разработанных профессором Беспалько В. П. уровнях усвоения для студентов вузов (ученический, алгоритмический, эвристический, исследовательский уровни),дадим характеристику уровней для учащихся школ.

1 уровень – Знакомство, различение.

Это деятельность по узнаванию. Учащиеся могут её выполнять только при повторном восприятии ранее усвоенной информации об объектах, процессах или действиях с ними. Это алгоритмическая деятельность при внешне заданном алгоритмическом описании («с подсказкой»).

2 уровень – Алгоритмический.

Это применение ранее усвоенного действия, репродуктивное, алгоритмическое действие. Учащиеся выполняют его, самостоятельно воспроизводя и применяя информацию о ранее усвоенной ориентировочной основе выполнения данного действия.

3 уровень – Творческий.

Учащиеся применяют ранее усвоенные действия для решения нетиповой задачи, это продуктивное действие, в процессе которого учащиеся добывают или субъективно новую информацию (новую только для себя) – эвристическая, деятельность, или объективно новую, когда учащиеся действуют «без правил», но в известной им области, создавая новые правила действия – исследовательская деятельность» Учитывая, что в школьной практике организация исследовательской деятельности учащихся встречается крайне редко, мы считается нецелесообразным выделять отдельно эвристический и исследовательский уровень и рассматриваем данные уровни как ступеньки развития творческой деятельности учащихся.

Таким образом, три последовательных уровня усвоения позволяют отобразить развитие опыта учащихся в данном предмете в процессе обучения, и определить к каждому уровню усвоения соответствующую обобщённую учебную цель, конкретизировать её, придав последней операциональный характер, разработать методику выявления факта усвоения, измерения, оценки.

В таблице №1 : «Типология целеполагающей деятельности учителя на уроке» наглядно видно, во-первых: какие наблюдаемые действия (операции) учитель может ожидать от учащихся на определённом уровне усвоения; во-вторых: как адекватно проверить степень достижения тех или иных целей в соответствии с уровнем усвоения.

	Традиционная система обучения
	Развивающая система обучения

	1. Цель: дать минимум, оптимум знаний, умений и навыков. Подготовить ученика к выполнению тех или иных функций в общественной жизни. Здесь развитие личности – непосредственное, стихийное следствие обучения.
	1. Сформировать у ребёнка определённые способности (рефлексия, анализ, планирование) по самосовершенствованию. Воспитать учебную самостоятельность, добиться превращения ученика в субъекта процесса учения, заинтересованного в самоизменении и способного к нему. Здесь развитие личности – прямой, а не опосредованный результат. Знания в данной системе являются не самоцелью, а только средством развития. «Позиция школьника не просто позиция ученика, посещающего школу и аккуратно выполняющего предписание учителя и домашние уроки, а позиция человека, совершенствующего самого себя». (Д. Б. Эльконин)

	2. Психолого-педагогическое основание (фундамент) традиционного обучения заключается в утверждении, что развитие течёт спонтанно, по внутренним законам, а обучение, по выражению Л. С. Выготского, «плетётся в хвосте детского развития», опираясь на сложившиеся вне учебной предметности психические структуры. Педагогическим следствием этой позиции стал принцип доступности учебного содержания, идея обучения с гарантированными результатами. Отсюда всё обучение сводится в основном к упражнению памяти, воображения, восприятия, представляет собой заучивание большого класса разнообразных правил, способов решения частных задач.
	2. Педагогика должна ориентироваться не на вчерашний, а на завтрашний день детского развития. Только тогда она сумеет в процессе обучения вызвать к жизни те процессы обучения вызвать к жизни те процессы, которые лежат в зоне ближайшего развития.

(Л. С. Выготский)

В педагогической практике это выглядит так: если ребёнок работает не в зоне своего освоенного умения, а в зоне ближайшего развития, где при определённых условиях он может прорваться и решить задачу, которую он раньше не решал, то механизм, который позволил ребёнку прорваться, может быть педагогом зафиксирован, культурно интерпретирован и возвращён ребёнку, как присвоенная способность. Обучение идёт впереди развития, педагог может помочь ребёнку сформировать ещё не сформированные способности и тем самым способствовать его развитию.

	3. Ребёнок – «объект» обучения. Он, именно, ученик, на которого направлено воздействие учителя. Деятельность идёт от учителя, а ребёнок в силу его пассивности часто бездеятелен.
	3. Ребёнок – субъект учения, источник энергии, активности, деятельности. Он – партнёр учителя в учебно-воспита­тельном процессе, он не ученик, а учащийся, т. е. учащий себя под руководством учителя. Деятельность идёт от ребёнка, сам процесс получения знаний приобретает характер учебной деятельности.

	4. Цель деятельности учителя и ученика – усвоение нанизывается одно на другое и тренировки. Даётся «рецепт» действия. Каждое усвоенное ребёнком умение, как в бусах, нанизывается одно на другое и при первом же столкновении с учебной задачей рассыплется.
	4. Цель учебной деятельности заключается не просто в усвоении способа действия, а в усвоении чеоретического основания, на ко юром строятся способы действий, т. е. усвоение принципа построений действий. Принцип даёт возможность человеку осуществлять целые серии действий данного класса, а не одно учебное действие.

	5. Учебный процесс протекает через передачу учебной информации учителем, показ и тренировку. Главное – усвоить знания, сформировать навыки и умения. Общие представления опираются на эмпирический опыт, подчиняя его формирование рассудочным правилам.
	5. Общий принцип через показ и проверку не усвоить. Его нужно извлечь из способов и обобщить, т. е. провести элементарное исследование, формирующее теоретическое мышление. Общий принцип действия по существу составляет содержание теоретического знания и является сущностью понятия. Здесь овладение способом решения задачи важнее, чем факт овладения самим материалом.

	б. Предметом совместной деятельности учителя и ученика является учебный материал, ЗУН. Педагог преподаёт, передаёт информацию, а ученик её усваивает.
	6. Предметом совместной деятельности ученика и учителя является учебная деятельность, которая, конечно, предполагает определённый учебный материал. Учитель не преподаёт, а организует учебную деятельность.

	7. Традиционное обучение ставит своей задачей усвоение определённой суммы ЗУН.
	7. В РО усваивается не просто сумма знаний, а определённая система понятий, которая и является основным компонентом содержания РО. Формируется понятийное мышление.

	8. ЗУН усваиваются в основном через вербальный способ, показ и тренировку, повторение и практические занятия. Понятие здесь абстрактная форма, облечённая в словесную формулировку.
	8. Содержание понятий вскрывается при помощи предметных действий. Понятие здесь выступает не как форма словесного описания, а как основание его практического преобразования. Ученики всё время оперируют характеристиками.

	9. Основные методы связаны с объяснением и показом.
	9. В РО основные методы связаны с организацией деятельности детей.

	10. В традиционной школе единицей педагогического действия является урок или мероприятие. При этом вначале выбирается единица педагогического учебного материала, а потом единица педагогического действия.
	10. В РО единицей педагогического взаимодействия является учебная задача, всё предметное содержание здесь построено через систему учебных задач. Здесь вначале выбирается единица учебного действия, а потом уже педагогический материал. Цель учебной задачи и её результат состоят в изменении самого ученика, т. е. действующего субъекта, которое заключается в овладении им определёнными способами действия, а не в изменении предмета знаний, с которыми действует ученик.

	11. В традиционной школе цель урока, цель упражнения навязываются ребёнку сверху – взрослыми. Принял ли ребёнок данную цель, правила игры учителя, педагога практически не волнует. Фактически на уроке происходит декларация определённых целей и задач.
	11. В РО учитель должен добиться того, чтобы ребёнок принял на себя эту задачу, сформулировал её сам для себя, а для этого его необходимо столкнуть с ситуацией, в которой он обнаружит дефицит своих способностей.

	12. Моделирование в конце обучения используется случайно. Его осуществление во многом зависит от инициативы и творческого настроя учителя.
	12. Моделирование является важнейшей частью формирования учебной деятельности. Оно – инструмент выяснения внутренней связи в объёме изучения. Модель здесь является носителем формы фиксации знаний о внутреннем строении объекта изучения, она помогает ученику выявлять и конкретизировать способы действия, применять их для решения новых вариантов учебных задач.


Оценочные критерии для проверки, сформированнвсти умственной самостоятельности учащихся – умения:

1. подвергать анализу изучаемый материал;

2. находить существенные признаки в объектах, явлениях, процессах;

3. сравнивать объекты, явления, процессы по выделенным признакам;

4. применять изученный материал в нестереотипных условиях (в новой либо в непредвиденной ситуации);

5. увязывать изучаемый материал с жизнью, применять его на практике;

6. самостоятельно прогнозировать способы овладения знаниями (выдвигать предположения, предвосхищать приёмы обоснования, доказательства) и т. д.

В обобщённом плане умственная самостоятельность школьников выражается в умениях:

1. делить материал (информацию) на логически целостные части;

2. обосновывать переходы от одной составной части к другой (видеть связующее звено между выделенными частями);

3. делать вступление, обобщение, выводы к интерпретируемой информации, в процессе её анализа;

4. сопоставлять явления по их главным признакам, переносить приобретённые знания в новые условия.

Оценочные критерии для проверки сформированности умственной самостоятельности учащихся – умения:

1. подвергать анализу изучаемый материал;

2. находить существенные признаки в объектах, явлениях, процессах;

3. сравнивать объекты, явления, процессы по выделенным признакам;

4. применять изученный материал в нестереотипных условиях (в новой либо в непредвиденной ситуации);

5. увязывать изучаемый материал с жизнью, применять его на практике;

6. самостоятельно прогнозировать способы овладения знаниями (выдвигать предположения, предвосхищать приёмы обоснования, доказательства) и т. д.

В обобщённом плане умственная самостоятельность школьников выражается в умениях:

1. делить материал (информацию) на логически целостные части;

2. обосновывать переходы от одной составной части к другой (видеть связующее звено между выделенными частями);

3. делать вступление, обобщение, выводы к. интерпретируемой информации, в процессе её анализа;

4. сопоставлять явления по их главным признакам, переносить приобретённые знания в новые условия.

тер и осуществляется периодично, выявляет наличие или отсутствие динамики конечных результатов деятельности школы или отдельным ее звеньев.

3. Измерения, получаемые в ходе диагностики на основе оценки данных внутришкольного контроля, обеспечивают четкую и оперативную постановку педагогического диагноза о состоянии и результатах учебно-воспитательного процесса, об эффективности управления им.

4. Своевременность. Педагогические диагнозы устанавливаются своевременно, в процессе получения внутришкольной информации в системе внутришкольного контроля и обеспечивают оперативное ориентирование школьных менеджеров в выборе содержания, форм и методов управления.

Критерии диагностики:

– адекватность (однозначное выражение определенного состояния объекта);

– объективность (отсутствие субъективных факторов при сборе информации);

– достоверность.

Существует несколько уровней и видов педагогической диагностики.

	Уровни диагностики
	Методы исследования

	Компонентная диагностика
	Срезы отдельных компонентов объекта

	Структурная диагностика
	Срезы по нескольким компонентам

	Системная диагностика
	Экспериментальные ситуации


Существуют несколько видов диагностики: социологическая (социометрия), психологическая, педагогическая.

Этапы диагностики:

1. Подготовительный этап:

– сбор информации,

– решение организационных вопросов,

– разработка методик диагностик.

2. Организационно-инструктивный этап:

– выработка положительного отношения к этой работе (то есть желание, преодоление негативизма),

– показ актуальности этой работы,

– показ последовательности действий педагога в этой работе,

– выявление готовности к этой работе педагогов (анкетирование, собеседование).

Формы методической работы: оперативки, совещания, консультации и др.

3. Организационно-методический этап:

– знакомство педагогов с диагностическими методиками, проведение анкетирования,

– показ условий эффективности работы, а именно:

а) соблюдение педагогического такта при общении с детьми и донесение результатов до родителей,

б) доброжелательность и расположенность к ребенку (во время диагностики),

в) создание психологического комфорта в группе,

г) объективность оценки.

Формы методической работы: педагогические семинары, система опережающих занятий, тренинги, практикующие консультации и др.

4. Организационно-деятельностный этап (апробация диагностических методик, посещение занятий администрацией, взаимопосещение).

5. Контрольно-аналитический этап и обобщающий (итоговый).

ОРГАНИЗАЦИЯ МЕТОДИЧЕСКОЙ РАБОТЫ В ШКОЛЕ

Организация методической работы в школе включает в себя целый ряд важнейших функций: изучение, анализ состояния дел с учетом нового социального заказа, выбор цели и конкретных задач деятельности, планирование содержания, форм и методов, путей и средств достижения целей, стимулирование, оказание конкретной помощи учителям на основании результатов диагностики, проверку исполнения дел, анализ и оценку результатов и т. д.

Обобщающий алгоритм организаторской методической деятельности включает:

– подготовку учебно-методической и организационно-педагогической документации;

– показ школьной администрацией в системе методической работы актуальности и сущности работы по избранным проблемам;

– деятельность педагогического совета и методических объединений;

– комплектование проблемных групп учителями, обеспечивающих создание передового педагогического опыта работы по проблеме и его пропаганду среди всех учителей;

– организацию самообразования, проведение теоретических и методических семинаров по ходу творческой работы над избранной темой;

– показ опыта работы с помощью открытых мероприятий, выставок работ учителей и учащихся;

– личный пример руководителей школы;

– сбор и обработку полученной информации (с помощью различных диагностических методик);

– оперативную практическую помощь руководителей школы и методических объединений учителям, работающим над избранной темой;

– подведение итогов каждого этапа работы и постановку новых ближних и дальних перспектив;

– корректировку учебно-воспитательного процесса в ходе различных методических занятий в системе внутришнольной методической работы;

– поощрение творческих работников, создание атмосферы лательности, сотрудничества и взаимопомощи.

ЛОГИКИ ПОСТРОЕНИЯ МЕТОДИЧЕСКИХ НЕДЕЛЬ

Практика показывает, что устранению наиболее типичных недостатков (бессистемность, однообразие организационных форм, отсутствие системы перспективного планирования, преемственности и развития содержания методической работы и др.) способствует организация методической работы в форме проблемных методических недель или месячников. При их проведении следует придерживаться определенной последовательности от организационных и теоретических занятий (методические оперативки, консультации, обзоры литературы и передового педагогического опыта по проблеме и др.) к научно-методическим (конференции, семинары), а от них к практическим (конкурсы педагогического мастерства и методических находок, уроки-панорамы» эстафеты передового опыта, различные организационно-деятельностные игры).

Ниже приведены несколько вариантов таких методических недель:

План 1-ой методической недели по теме «Педагогическое мастерство современного педагога»:

Понедельник – методическая оперативка по проблеме

Вторник – психолого-педагогический семинар по теме «Слагаемые педагогического мастерства».

Среда – научно-методическая конференция «Педагогическое мастерство педагогов-новаторов».

Четверг – день дублера.

Пятница – организационно-деятельноетная игра «Диалог».

План 2-ой методической недели по теме «Творчества в педагогическом труде»:

Понедельник – педагогический коллоквиум «Творчество педагога – дело каждого».

Вторник – панорама творческих уроков.

Среда – день творческих находок во внеклассной работе.

Четверг – педсовет на тему: «Роль творческой деятельности учителя в организации учебно-воспитательного процесса».

Пятница – «круглый стол» на тему «Педагогическое творчество: его стимулы и возможности».

РОЛЬ СОЦИАЛЬНО-ПСИХОЛОГИЧЕСКИХ ТРЕНИНГОВ

В ПРОЦЕССЕ ПОДГОТОВКИ УЧИТЕЛЕЙ К РАЗРАБОТКЕ НОВЫХ ТЕХНОЛОГИИ ОБУЧЕНИЯ И ВОСПИТАНИЯ

Социально-психологические тренинги, как форма проведений занятий в системе методической работы с педагогами, по результатам опроса, является наиболее эффективной для личностного роста. Такой способ специально организованного общения позволяет его участникам чувствовать себя принятым, пользующимся теплом, вниманием и заботой окружающих людей. В тренинговой группе постоянно действует обратная связь, позволяющая каждому участнику узнать мнение окружающих о своей манере поведения и общения. Групповые занятия дают прекрасную возможность идентифицировать себя с другими членами группы, отработать коммуникативные умения и рефлексивные навыки.

Задача группового социально-психологического тренинга состоит в том, чтобы помочь участникам выразить себя своими индивидуальными средствами. В этом заключена основная гуманистическая идея тренинга – помочь человеку преодолеть стереотипы, стать самим собой, прежде всего, в общении с окружающими людьми, развить способности производить значимые изменения в своей жизни и жизни окружающих, адекватность самооценки.

Принципы организации социально-психологического тренинга:

1. Принцип самодиагностики – самораскрытие участников, осознание и формулирование ими собственных личностно значимых проблем.

2. Принцип диалогизации взаимодействии, межличностное общение, основанное на взаимном уважении и полном доверии участии.

(раздел)

Диагностика и анализ результатов обучения учащихся гимназических классов

(для учителей-предметников)

отчет учителя _______________________ (Ф. И. О.) за период ______________

предмет

1. Содержание образования (какие изменения внесены в содержание).

2. Методика преподавания.

3. Творчество учащихся (с приложением к. заданий).

4. Какие-либо интересные находки (по теме или по методике).

Поурочные планирование (воды необходимо).

Проблемы, причины, пути устранения (предполаг.).

5. Анализы тестирования (контроля), если есть.

Диагностика знаний или умений учащихся гимназического ____ класса

по ____________________ дата _____________________

учитель _____________________________

Цель: проверить умение _____________________________________

(например: исследовательские умения или умения анализировать прочитанное и т. д.)

Задание: _________________________________________________

(которое было предъявлено детям или приложить письменные варианты).

Анализ результатов.

(Количество учащихся, справившихся с заданиями на 5, 4, 3, 2. Перечень типичных затруднений и ошибок, а так же причины этих затруднений.)

Семинар (план – тезисы)

«Технологии активного обучении младших школьников»

Понятие «педагогическая технология». Существенные черты современных, трактовок понятия «педагогическая технология». Основные побудительные причины новых психолого-педагогических технологий. Обоснованный подход к выбору технологий активного обучения в начальной школе гимназии. Типы технологий. Процессуальные преобразования в учебной деятельности. Решение основных задач, связанных с процессуальными внутренними изменениями в учебном процессе. Внутреннее принятие обучающимися целей предстоящей деятельности. Новые функции педагога, работающего в системе активного обучения.

Типы педагогических технологий:

1. Технологии объяснительно-иллюстративного обучения.

2. Личностно-ориентированные технологии обучения:

– технология полного усвоения знаний;

– технология разноуровневого обучения;

– технология коллективного взаимообучения;

– технология модульного обучения.

3. Технологии развивающего обучения.

Категории целей познавательной деятельности:

– знание: ученик запоминает и воспроизводит конкретную учебную единицу (термин, факт, понятие, принцип, процедуру) – «запомнил, воспроизвёл, узнал»;

– понимание: ученик преобразует учебный материал из одной формы выражения в другую (интерпретирует, объясняет, кратко излагает, прогнозирует дальнейшее развитие явлений, событий) – «объяснил, проиллюстрировал, интерпретировал, перевёл с одного языка на другой»;

– применение: ученик демонстрирует применение изученного материала в конкретных условиях и новой ситуации (по образцу в сходной или изменённой ситуации);

– анализ: ученик вычленяет части целого, выявляет взаимосвязи между ними, осознаёт принципы построения целого – «вычленил части из целого»;

– синтеза ученик проявляет умение комбинировать элементы для получения целого, обладающего новизной (пишет творческое сочинение, предлагает план эксперимента, решения проблемы) – «образовал новое целое»:

– оценка: ученик оценивает значение учебного материала для данной конкретной цели – «определил ценность и значение объекта изучения».

Структурные элементы учебного занятия

	Этапы
	Дидактические задачи
	Показатели результата решения задачи

	1. Проверка итогов предыдущей работы
	Воспроизводство знаний, полученных на уроках, создание

настроя на освоение нового

материала
	Активное организованное общение учащихся по реконструкции ранее изученного материала

	2. Презентация нового материала
	Обеспечение восприятия, осмысленна и первичного запоминания знаний, способов действий, связей и отношений в объекте изучения
	Осмысление изложенного материала или активные действия учащихся с объектом изучения, добывание знаний и овладение способами действии по их достижению

	3. Практика под руководством учителя
	Установление быстрой обратной связи с целью своевременного устранения ошибок
	Получение оперативной информации о точности понимания нового материала, его основных положений

	4. Самостоятельная практика учащихся
	Обеспечение процедуры усвоения нового материала на уроке, применения в изменённой ситуации
	Активный обмен в дискуссии мнениями, суждениями, выводами по изученному материалу

	5. Самоконтроль и самооценка результата
	Выявление качества и уровня овладения знаниями и способами действий, обеспечение их коррекции
	Получение достоверной информации о достижении всеми учащимися планируемых результатов обучения

	6. Подведение итогов занятия
	Анализ и оценка успешности достижения цели и определение перспективы, последующей работы
	Адекватность самооценки учащихся оценке учителя, получение учащимися информации о реальных результатах учения

	7. Информация о домашнем задании
	Обеспечение понимания цели, содержания и способов выполнения домашнего задания
	Реализация необходимых и

достаточных условий для успешного выполнения всеми домашнего задания

	8. Специальное повторение
	Обобщение и систематизация

ведущих знаний по теме, курсу по окончании недели, месяца
	Активная деятельность учащихся по включению части в целое, классификации и систематизации, выявлению внут-рипредметных и межпредметных связей

	9. Контроль за усвоением знаний учащимися
	Установление правильности и осознанности усвоения учебного материала, выявление пробелов и их коррекция
	Усвоение базовых знаний и способов действии по их добыванию, ликвидация типичных

ошибок и неверных представлений у учащихся


Научно-практические методики, ориентирующие педагогов

на формирование и диагностику умственной самостоятельности учащихся

Умственная самостоятельность определяется как способность, которая состоит в той, что ученик в совершенстве владеет общими умениями и навыками, необходимыми для познания реальной действительности, приобретения знаний, творческого их применения в сложившейся и новой ситуации.

Чтобы сформировать умственную самостоятельность у учащихся, педагогу необходимо самому владеть соответствующими умениями. В связи с этим умственную самостоятельность правомерно рассматривать как способность педагога к отражению и прогнозированию собственной деятельности своих воспитанников.

1. Определение гипотезы (предполагаемого поиска) на пути формирования умственной самостоятельности учащихся.

Сформированная умственная самостоятельность учащихся обнаруживается в умениях:

1) строить логически законченный рассказ по заданию педагогов с обоснованием собственного отношения к изложенным фактам;

2) формулировать вопросы к учебному материалу в связи с осмыслением его на уроках или в процессе работы над различными источниками;

3) привлекать и использовать первоисточники;

4) решать определенные познавательные задачи в процессе изготовления наглядных пособий, в условиях которых содержатся логические операции;

5) формулировать и решать познавательные задачи в условиях преднамеренно созданной педагогом учетной ситуации;

6) самостоятельно ориентироваться в новой ситуации;

7) без посторонней помощи находить убедительные обоснования явлений, решать различной сложности задачи, видеть и обосновывать противоречия;

8) проявлять желание в поиске способов решения, обоснования сложных учебных задач и заданий;

9) высказывать и обосновывать собственную точку зрения по характеризуемым явлениям, событиям, процессам;

10) проводить элементарные исследования в процессе решения поисковых задач.

2. Критерии для проверки степени сформированности умственной самостоятельности учащихся (постоянно совершенствуемые умения).

Степень сформированности умственной самостоятельности предполагает владение следующими умениями:

1) расчленять материал (источник добывания знаний) на логически целостные части;

2) составлять план;

3) от одной составной части к другой;

4) аргументировано сопоставлять явления по существенным признакам; выделять главные признаки и особенности явлений, процессов и т. п.;

5) делать выводы и заключения;

6) переносит приобретенные знания в новые условия.

3. Ведущие признаки умственной самостоятельности учащихся.

1. Осознание важности проблемы.

2. Умение выдвигать и формулировать гипотезу.

3. Умение самостоятельно разрабатывать план поиска.

4. Умение соотносить результаты исследования с изучаемыми явлениями, проверять, их достоверность.

5. Умение применять полученные знания в жизни, в новом, более сложном поиске (экстраполировать).

4. Шкалы, нацеливающие педагогов на формирование умственной самостоятельности учащихся.

4.1. Ориентирует на формирование у учащихся интеллектуальных умений.

1. При помощи вопроса побуждает к осмыслению изучаемой информации.

2. Развивает умение выделять в информации главное, составлять план.

3. Обучает логически законченному рассказу.

4. Побуждает к осмыслению информации средствами сопоставления предметов, явлений, свойств, признаков.

5. Учит, каким должен быть порядок самостоятельной работы над новым текстом (информацией, задачей):

а) предлагая вопрос учащихся, выясняет, как выполняется познавательная задача;

б) подводит итоги изучения новой темы, осмысления новой информации (в том числе привлекая к этому самих учащихся с учетом сформированности у них умственной самостоятельности).

6. Подводит к видению (осознанию, осмыслению) противоречий.

7. Сообщает материал, привлекая учащихся к участию в поиске (обоснований).

8. Сообщает часть материала, побуждая учащихся к осмыслению того, что не изложено, но предполагается.

9. Учит овладению методами анализа ответов одноклассников.

10. Нацеливает на постановку вопроса по существу изложенного в ответе соученика.

11. Обучает приемам самостоятельного составления схем, таблиц, гистограмм.

12. Ориентирует на самостоятельную работу.

13. Организует обсуждение выполненных работ (в том числе и кол-лективное, предварительно определив лидеров).

Примечание. Разумеется, степень сложности характеризуемых ориентиров обусловливается возрастом учащихся, их подготовленностью и возможностями.

Шкала 4.2. (упрощенный вариант). 

Ориентирует на привлечение дополнительных источников (во взаимодействии «педагог–учащийся»).

	Деятельность педагога
	Деятельность учащихся

	1. Выдвигает познавательную задачу с указанием дополнительного к изучаемому источнику материала
	Устанавливают связи между изученным и дополнительными источниками, сопоставляют, обосновывают

	2. Ориентирует на конкретный объект познания с привлечением дополнительного материала, известного учащихся
	Ищут способы привлечения дополнительного материала для раскрытия сущности конкретного объекта познания

	3. Ориентирует на объект познания известный учащимся, без раскрытия путей и способов решения задачи
	Самостоятельно ищут способы решения задачи, делают выводы с учетом использованной дополнительной информации (источников)

	4. Ориентирует на объект познания не известный ранее учащихся
	Самостоятельно овладевают новым материалом с привлечением дополнительного (по заданию); разрабатывают способы его применения в новых условий

	5. Организует обсуждение результатов с акцентом на сформированные умения в условиях привлечения дополнительных источников познания
	Участвуют в коллективном обсуждении характеризуют способы выделения существенных признаков в изученном материале, вычленяют и классифицируют сформированные умения по установлению связей между различными источниками зияний

	6. Ориентирует на самостоятельную работу
	Индивидуально выполняет, но коллективно (либо по группам) обсуждают способы достижения цели


Шкала 4.3. (усложненный вариант для более сильных).

Ориентирует на формирование умений учащихся привлекать дополнительные (к основным) источники знаний (во взаимодействии «педагог–учащиеся»).

	Деятельность педагога
	Деятельность учащихся

	1. Определяет степень подготовленности учащихся решать познавательные задача
	Активно ищут пути решения, коллективно обсуждают способы привлечения дополнительных источников

	2. Создает проблемную ситуацию
	Включаются в поиск путей решения задачи; осмысливают приемы самостоятельной работы

	3. Выдвигает познавательную задачу с указанием цели и источников познания (в задаче наличиствуют  признаки сравнения)
	Самостоятельно обосновывают цель и способы решений задачи

	4. Выдвигает познавательную задачу с указанием цели и источников познания (в задаче наличиствуют признаки сравнения)
	Обосновывают цель и способы решения задачи на основе самостоятельного определения признаков сравнения

	5. Выдвигают познавательную задачу, направленную на поиск путей ее решения
	Самостоятельно ищут пути решения познавательной задачи, делают выводы

	6. Ориентируют на выдвижение познавательной задачи
	Выдвигают познавательную задачу, обосновывают способы ее исследования

	7. Определяет объект познания, основанный на различных источниках знаний
	Самостоятельно ищут способы исследования, устанавливают связи между различными источниками знаний на пути достижения цели


Шкала 4.4.

Ориентирует на обучение учащихся умениям изготовлять и привлекать наглядные пособия к занятиям, выражать знания в схемах, кодировать (во взаимодействии «педагог–учащиеся»).

	Деятельность педагога
	Деятельность учащихся

	1. Соответствующими вопросами нацеливает на осмысление и порядок анализа (использования) наглядного пособия
	Проникают в структуру, анализируют наглядные пособие

	2. Побуждает к формулированию собственных вопросов по существу изображаемого
	Воспроизводят, осмысливают, упражняются в формулировании вопросов

	3. Выдвигает познавательную задачу к готовому (в виде схемы) наглядному пособию
	Анализируют, соотносят выраженное схемой с конкретным содержанием источника знаний

	4. Побуждает к воспроизведению информации (в виде схем)
	Индивидуально анализируют, выделяют существенное, изображают в виде схем или кодируют в символах; коллективно сравнивают результаты

	5. Побуждает к конструктивному воспроизведение и схематическому изображению предварительно осмысленного знания
	Выделяют главное, группируют по существенным признакам, выражают в виде схем, гистограмм, опорных слов

	6. Побуждает к изображению предварительного непроиллюстрированного образца, но по указанной тематике
	Самостоятельно выполняют, сопоставляют образцы, определяют степень эффективности выполнения

	7. Выдвигает познавательную задачу закодированную в содержании наглядного пособия
	Коллективно (или по группам) осмысливают, обосновывают, графически изображают

	8. Выдвигает познавательную задачу нацеливающую на самостоятельное выполнение логического упражнения средствами графической записи
	Самостоятельно осмысливают, анализируют, составляют схемы

	9. Создает проблемную ситуацию, решение которой обусловлено использованием наглядных пособий
	Самостоятельно осмысливают процесс выполнения, изображают в виде схемы; участвуют в коллективной обсуждении с целью выявления степени эффективности полученных результатов


Примечание. Сформированные умения учащихся в этой связи позволяют им аргументировано анализировать и применять наглядные пособия (знать порядок анализа, видеть интегративные связи между основной информацией и наглядным пособием), выражать знания в схемах (в том числе вслед за объяснением материала педагогом), кодировать информацию в символах, опорах и т. п.

Шкала 4.5.

Ориентирует на формирование умений учащихся строить логически законченное сообщение (во взаимодействии «педагог–учащиеся»).

	Деятельность педагога
	Деятельность учащихся

	1. Знакомит с порядком логического

выражения знаний
	Подбирают вступление к изученной информации, излагают (обосновывают) материал в должной последовательности, делают выводы

	2. Нацеливает через сопоставление абстрактного с конкретным к логически законченному обоснованию в форме выступления (способы решения раскрываются только в нужных случаях
	Самостоятельно осмысливают, воспроизводят ранее изученное, сопоставляют, привлекают, ищут способы решения

	3. Побуждает через сопоставление абстрактного, известного ранее с абстрактным в конкретных случаях
	Работают самостоятельно, осмысливают приемы решения, сопоставляют, излагают, критически перерабатывают, обобщают

	4. Осуществляет контроль за самостоятельным овладением материала
	Самостоятельно изучают новую тему по учебнику с привлечением дополнительного материала, излагают способы решения и выводы

	5. Организуют проверку итогов работы (в том числе и сформированных умений)
	Участвуют в коллективном осмыслении результатов, демонстрируют сформированные умения, овладевают новыми умениями в связи с использованием опыта соучеников


Шкала 4.6.

Ориентирует на решение задач с элементами постепенного усложнения (во взаимодействии «педагог–учащийся»).

	Деятельность педагога
	Деятельность учащихся

	1. Сообщает конкретный материал
	Воспроизводят

	2. Сообщает материал, активизируя вопросами собственный процесс изложения (обеспечивает мысленный диалог)
	Воспроизводят, подражая педагогу

	3. Сообщает материал, попутно выдвигает задачи, требующие обоснования
	Осмысливают информацию, предлагают способы решения 

	4. Выдвигает конкретные задачи, не указывая способов их решения
	Самостоятельно определяют способы решения, сопоставляют в процессе коллективного обсуждения

	5. Определяет тему задания
	Индивидуально ищут способы решения; сопоставляют эффективность способов собственного выполнения со способами других соучеников


Оценка степени владения педагогом умениями формировать умственную самостоятельность учащихся и выявлять степень ответственности

их в учении

Шкала 1.

Опенка умений педагога формировать у учащихся умственную самостоятельность. ( 2 – умение ярко выражено; 1 – не знаю; 0 – умение отсутствует).

1. Учит учащихся понимать текст и излагать информацию своими словами.

2. Учит делить текст на логические части и составлять план.

3. Учит систематизировать материал.

4. Учит делать вступление к ответу, проводить сопоставления, делать выводы.

5. Учит пользоваться первоисточниками и привлекать их при ответе.

6. Учит учащихся самостоятельно изготавливать наглядные пособия по предмету:

1) вычленять из текста логическую структуру материала, поддающуюся систематизации.

2) формулировать приемы изготовления пособия;

3) формулировать пути применения наглядных пособий при изучении темы.

7. Учит строить логически законченный рассказ с обоснованием своего отношения к изложенным фактам:

1) привлекать дополнительный материал для обоснования изложенного;

2) раскрывать материал в сравнении;

3) формулировать познавательную задачу и делать выводы;

4) высказывать собственное отношение к фактам и событиям.

8. Учит самостоятельно формулировать вопросы в связи с изучением нового материала и намечать план поиска ответов на них.

9. Учит проводить элементарные исследования в процессе решения поисковых задач:

1) на основании нескольких документов, источников или наблюдений (формулировать вопрос, требующий наблюдения; выдвигать гипотезу, находить пути ее проверки);

2) в плане привлечения местного материала, из других исследований, из жизни.

10. Учит самостоятельно формулировать и решать задачи в связи с участием в общественной жизни.

Примечание. Для большей объективности можно взять сравнительные показатели самооценок педагогов и оценок их умений компетентными судьями.

Шкала 2.

Оценка степени ответственного отношения учащихся к учению (2, 1,0).

1. Ученик умеет самостоятельно работать:

1) над интересным материалом;

2) над неинтересным материалом; 

3) только над заданиями, подлежащими оцениванию со стороны педагога или членов коллектива;

4) над заданиями, на подлежащими контролю и оценке;

5) стимулируемый будущей наградой;

6) нестимулируемый наградой.

2. Ученик умеет дисциплинированно вести себя:

1) на уроках;

2) на переменах;

3) при выполнении поручений педагога;

4) при выполнении поручений, которые педагог передает ученику через актив;

3. Ученик при выполнении заданий:

1) следует полученной инструкции;

2) выходит за пределы полученной инструкции;

3) обычно следует образцу, который демонстрирует педагог;

4) обычно стремится найти свое решение, отличное от того, которое предложил педагог;

5) проявляет ярко выраженные творческие способности;

6) проявляет интерес к отдельным предметам (указать конкретно или подчеркнуть – не имеет).

Примечание. Сопоставительные показатели оценок педагогов и самооценок учащихся позволяет сориентировать тех и других в выборе более продуктивных способов взаимодействия, общения.

В помощь завучу школы.

Карта самооценки индивидуальных затруднений учителя

1. Связываете ли вы свои трудности с тем, что недостаточно глубоко знаете теоретические вопросы детской психологии?

2. Возможно, что ваши затруднения связаны с тем, что вы овладели не всеми способами, приемами и средствами активизации учащихся в обучении?

3. Представляет ли для Вас трудность формулировать вопросы проблемного характера, создавать проблемные ситуации на уроке?

4. Часто ли удается вам организовать работу учащихся так, чтобы она проходила в форме небольшого исследования?

5. Часто ли вам удается использовать научные факты, так чтобы они способствовали развитию мышлению учащихся?

6. Представляет ли для вас трудность осуществлять межпредметные связи на уроках?

7. Владеете ли вы умениями рассматривать явления, события, факты, о позиции межпредметных связей?

8. Удается ли вам определить степень трудности заданий для учащихся?

9. Всегда ли удается вам определить степень трудности задания для учащихся?

10. Представляет ли для вас трудность изложения философских проблем по вашему предмету? 

11. Трудно ли вам анализировать учебный материал с точки зрения достижения науки, движения научного знании?

12. Всегда ли удается вам выбрать необходимый метод или методический прием для реализации цели урока?

13. Можете ли вы оценивать, что было на прошлом уроке положительным, что доработки с вашей стороны?

14. Всегда ли вы можете увидеть недостатки уроков, на которых вы бываете, которые вы посещаете (уроки ваших коллег)?

Примечание: ответ «да» – 1 балл, «нет» – 1 балл, «затрудняюсь» – 0 баллов.
PAGE  
50

